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Carta ao professor

A Geografia no Ensino Fundamental — Anos Finais tem uma importante missdo no
curriculo escolar, pois é por meio do estudo geografico que os estudantes terao a
oportunidade de perceber e conhecer melhor o mundo em que vivem, sua complexi-
dade, dinamica e diversidade.

Com isso em mente, elaboramos esta colecdao com o objetivo de colaborar com o
seu trabalho em sala de aula, inspira-lo nas atividades de ensino e aprendizagem
do dia a dia e oferecer apoio e subsidios capazes de buscar o desenvolvimento
integral dos estudantes, com énfase no respeito e na valorizacao das diferencas,
fortalecendo ainda o trabalho com as competéncias socioemocionais e os Temas
Contemporaneos Transversais.

Desse modo, esta colecao visa a despertar o espirito critico e questionador dos es-
tudantes, a partir de diferentes conteddos multimodais e, sobretudo, de atividades
individuais e em grupo. Para colocar isso em pratica, vocé vai encontrar neste manual
conteldos, atividades, propostas e cronogramas a serem desenvolvidos no ano letivo
de forma organizada e estruturada, com diferentes condi¢cbes para a efetivacao de
um processo ensino-aprendizagem ajustado a sua realidade escolar e aos desafios
da atualidade.

Um abraco e bom ano!

A autora
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O ENSINO DE GEOGRAFIA

A Geografia é, por exceléncia, a ciéncia da sociedade e
da natureza. Ao investigar o espaco produzido pelos seres
humanos, essa ciéncia tem enorme relevancia na forma-
¢do dos cidaddos: € ela quem oferece a possibilidade de
compreender o mundo em que vivemos.

E fundamental a contribuicdo da Geografia, também,
para consolidar a no¢ao de identidade. Discutir a relacao
de cada pessoa com os lugares, fazer observagoes pes-
soais sobre as paisagens, compreender a diversidade de
culturas e as territorialidades do planeta sdo temas fre-
quentemente abordados nas aulas de Geografia.

Vocé sabia que a Geografia tem a idade da humanidade? Caso
tenha respondido positivamente, vocé deve ter entendido que
ela é, como todo saber, a expressao de uma curiosidade e a
resposta a essa curiosidade. Habitante da superficie da Terra, o
homem tem, desde o inicio dos tempos, procurado saber onde
se encontra, conhecer o que existe além do lugar onde mora,
inventariar cada elemento da extensao terrestre, identificar e
nomear os lugares, descrever e conferir representacées.

Poder se situar, de forma absoluta (onde estou?) e relativa (o
que existe aquém e além do lugar onde estou?); poder se des-
locar e construir um itinerario; conhecer as terras longinquas
onde jamais se esteve e a diversidade dos homens que 1a vivem,
0S Tecursos, as riquezas para explorar; representar e transmitir
saberes: tal € alonga busca empreendida pelo saber geografico.
Essa aventura geografica da humanidade comporta a histéria
da exploracao e da descoberta da Terra, bem como a extraordi-
naria historia de sua representacao cartografica (DANTAS; ME-
DEIROS, 2011, p.10-11).

Ciente da importancia e dimensdo do saber geogra-
fico (desde seus primérdios, com as conclusdes sobre a
esfericidade da Terra na Grécia Antiga, até a producao
académica contemporanea), esta cole¢ao assume como
objetivo ser um instrumento atual, confiavel e de qua-
lidade para suas aulas e para a formacgao de inameros
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Para isso, almejamos incessantemente o dialogo en-
tre a producdo académica e a Geografia escolar; entre a
Geografia Fisica e a Geografia Humana; entre as expe-
riéncias de professores com décadas de magistério e as
novas praticas de ensino do mundo contemporaneo.

VI

Buscamos, nesta obra, a explicacao dos conceitos-
-chave da Geografia e a apresentacao de seus conteudos.
Mas, mais do que isso, nos lancamos ao objetivo de en-
sinar a pensar a Geografia de modo a possibilitar a cons-
trugao de fundamentos sélidos e, a partir deles, permitir
a ampliacao da autonomia dos estudantes para explorar
e entender o mundo que 0s cerca.

NOs nos inspiramos na analogia sobre a Geografia pre-
ventiva e a Geografia curativa proposta pelo gedgrafo uru-
guaio-venezuelano German Wettstein:

Como ocorre na Medicina, creio que também em nossa disci-
plina deve-se exercitar, ao mesmo tempo, a Geografia “cura-
tiva” e a Geografia “preventiva”. Através da primeira cuida-se
dos males do desconhecimento sobre os meios fisico, huma-
no e econdmico que nos rodeiam; por isso é necessario con-
tinuar explicando incansavelmente como funcionam os pro-
cessos geomorfolégicos, qual é a interagdo entre os fatores e
elementos do clima, em que consiste o “espaco dividido” e os
dois circuitos das sociedades urbanas, quais sao as determi-
nantes do equilibrio ecolégico em escala regional e mundial,
0 que é geografia do subdesenvolvimento.

Paralelamente a tudo isso existe (ou deveria existir) uma preo-
cupacao docente pela geografia “preventiva”, ou melhor ainda,
prospectiva. Nao tem nada a ver com ficcao, porque se refere a
mudancas que esbocam tendéncias e insinuam o futuro, mas
que jd estao ocorrendo em diversos lugares. Dito de outra ma-
neira: somente ao ensinar “o mundo tal qual ele é” (e n&o tal
qual ele foi) estamos fazendo geografia prospectiva. [...] (WETTS-
TEIN, 2007, p. 125-126).

O DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO GEOGRAFICO

Com o objetivo de desenvolver com os estudantes
um arcabouco de métodos que os permita pensar a
Geografia para onde quer que se olhe, tem grande rele-
vancia o trabalho com o raciocinio geografico.

0 desenvolvimento do raciocinio geografico é discu-
tido, pelo menos, desde a década de 1970, pelo gedgra-
fo Yves Lacoste, e sua aplicacdo escolar no Brasil € obje-
to de estudo desde a década de 1990 (LUZ NETO, 2019).

Desse modo, é importante compreendermos sua
possibilidade de aplicacao em sala de aula e seu pa-
pel na resolucao de problemas do cotidiano. Sequndo
Castellar:



0 raciocinio geografico [...], embora esteja associado a forma
na qual os conjuntos de elementos da realidade sdo percebi-
dos, envolvido pela qualidade cultural e histérica atribuida a
um grupo social, ganha maior complexidade quando adicio-
namos a discussao o processo de ensino-aprendizagem. [...]
Isto posto, a Geografia na escola nao é qualquer forma de
pensar. Cumpre uma funcéo social decisiva porque é um
conhecimento que possibilita compreender a realidade a
partir dos lugares onde se vive. As categorias e principios fi-
guram o estatuto epistemologico da Geografia, enquanto as
representacgdes e o raciocinio compdem, respectivamente, a
linguagem e a ontologia. Esses dois Gltimos sdo a fronteira
entre os fatores exdgenos, como a realidade se apresenta
e constitui em imagens, e os endégenos, como a realidade
apresentada e posta faz sentido mediante articulacoes psi-
cologicas internas apropriadas pelo universo de significa-
¢Oes elaboradas pela mente (CASTELLAR, 2019).

Com a homologacao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em 2018, o raciocinio geografico passou a ser reco-
nhecido e incorporado ao curriculo de Geografia e preconi-
zado para todas as escolas do ensino basico. E ele quem, de
acordo com a BNCC, permite a compreensao de aspectos fun-
damentais da realidade. Seu desenvolvimento deve nortear-
-se pelos seqguintes principios: analogia, conexao, diferencia-
cao, distribuicdo, extensao, localizacdo e ordem.

0 desenvolvimento desses principios permeia as habi-
lidades e competéncias propostas pela Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC). Segundo o documento da BNCC:

Essa é a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Edu-
cacao Basica: desenvolver o pensamento espacial, estimulando
o raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo
em permanente transformagao e relacionando componentes
da sociedade e da natureza. Para tanto, é necessario assegurar a
apropriacao de conceitos para o dominio do conhecimento
fatual (com destaque para os acontecimentos que podem
ser observados e localizados no tempo e no espaco) e para o
exercicio da cidadania (BNCC, 2018, p. 360).

Além disso, seus pressupostos sao observados cons-
tantemente, também, no desenvolvimento dos textos e
atividades desta colecdo, por meio de propostas que en-
volvern operacdes mentais diretamente relacionadas as
categorias da Geografia, pelo apoio ao desenvolvimento do

DESCRICAO DOS PRINCIPIOS DO RACIOCINIO GEOGRAFICO

Principio Descricao

Analogia Um fenébmeno geografico sempre € comparavel
a outros. A identificacdo das semelhancas entre
fendmenos geograficos é o inicio da compreensao da
unidade terrestre.

Conexao Um fenébmeno geografico nunca acontece

isoladamente, mas sempre em interacao com outros
fendémenos proximos ou distantes.

E a variacdo dos fenomenos de interesse da geografia
pela superficie terrestre (por exemplo, o clima),
resultando na diferenca entre areas.

Diferenciacao

Distribuicdo Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia

do fendémeno geografico.

Localizacao Posicdo particular de um objeto na superficie

terrestre. A localizagao pode ser absoluta (definida
por um sistema de coordenadas geograficas) ou
relativa (expressa por meio de relacdes espaciais
topolégicas ou por interagdes espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial € o principio geografico

de maior complexidade. Refere-se ao modo de
estruturacao do espago de acordo com as regras da
propria sociedade que o produziu.

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018, p. 360.

pensamento cientifico, e estimulo do raciocinio diferente
do senso comum.

PARA SABER MAIS

GIROTTO, Eduardo Donizeti. Raciocinio geografico. Dis-
ponivel em: https://eaulas.usp.br/portal/video.action?idI-
tem=15691. Acesso em: 24 maio 2022.

Neste video, vocé vai encontrar um aprofundamento a respei-
to do raciocinio geografico, com exemplos praticos, que po-
dem ajuda-lo na preparacao e na conducao das aulas.

O PAPEL DA CARTOGRAFIA

A construcao e o aprimoramento dos principios ba-
sicos do raciocinio geografico sao amplamente desen-
volvidos por meio do trabalho com a cartografia. Muito
além de ilustrar acontecimentos, a cartografia deve ser
vista como um recurso para ampliar a compreensao das
diferentes realidades e favorecer novos e criticos olha-
res para o mundo em que se vive e que se transforma.
Isso porque:

VII



[...] vivemos em uma época em que a informacdo e os produtos
gerados pelo conhecimento estao, de certa forma, mais acessi-
veis a todos pela internet ou em livrarias. [...]

Contudo, ndo basta o mapa simplesmente estar presente, é
necessario que ele se torne um recurso que contribua para as
praticas sociais dos individuos, desde o processo de leitura até

as propostas de sua construcao (RICHTER, 2017, p. 278-279).

Trata-se, portanto, de conceber a cartografia como
uma linguagem fundamental para a compreensao da
Geografia, e por extensao, para o bom desenvolvimento
dos principios do raciocinio geografico. Nesse sentido:

[...] & preciso ter como objetivo no ensino de Geografia que
o trabalho com os seus conteldos escolares potencialize o
desenvolvimento do raciocinio geografico. Aqui o mapa no-
vamente entra como uma linguagem pertinente para con-
tribuir neste processo, pois seus diferentes produtos nos
permitem articular muito bem as leituras espaciais com os
saberes geograficos. (RICHTER, 2017, p. 278-279).

Por esse motivo ndao temos, na colecdao, uma secao
exclusiva para o desenvolvimento do trabalho cartogra-
fico. Os mapas (e as atividades de leitura deles) ocorrem
com grande frequéncia nas paginas e conectados aos
demais textos e imagens dos livros. Forma-se, assim, um
contetdo Unico, em que todos os recursos tém igual rele-
vancia e interdependéncia e estao direcionados para um
Gnico objetivo: a construcao sélida do raciocinio geogra-
fico com recursos acessiveis e estratégias possiveis de
serem executadas.

PARA SABER MAIS

SILVA, Paulo Roberto Florencio de Abreu e.; CASTROGIOVANNI,
Antonio Carlos. A construgdo do conhecimento cartografico
nasaulas de geografia. C&A AlfaComunicagao: Goiania, 2020.
Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/216070.
Acesso em: 24 maio 2022.

Neste livro, vocé vai encontrar praticas e reflexdes acerca
do ensino da Geografia e da Cartografia em sala de aula.
Recomendamos especialmente a leitura do capitulo 5, in-
titulado “Os sete deveres necessarios ao ensino da Geogra-
fia e da Cartografia escolar”.

VIII

A BNCC

A BNCC é uma ferramenta de extrema importancia
para alinhar as expectativas de aprendizagem para cada
ano entre todas as escolas do pais, balizada na diversida-
de objetivos comuns a serem alcancados. Por isso, enten-
de-se a BNCC nao como uma norma rigida, mas como um
documento que deve orientar o trabalho do professor, que
constantemente devera consulta-lo para organizar e pla-
nejar suas aulas e atividades com os estudantes. A inten-
cdo é favorecer a aprendizagem de modo progressivo, res-
peitando as fases e etapas cognitivas e socioemocionais
dos estudantes por meio do desenvolvimento de compe-
téncias e habilidades. Esta colecao observa as premissas
da Base em sua integralidade e fornece subsidios para o
desenvolvimento de todas as Competéncias (Gerais, Espe-
cificas de Ciéncias Humanas e Especificas de Geografia) e
todas as habilidades de Geografia previstas para os Anos
Finais do Ensino Fundamental.

PARA SABER MAIS

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 20 abr. 2023..
Neste link, vocé encontra a BNCC na integra nas versoes
para navegar ou para baixar o pdf.

A BNCC E AS COMPETENCIAS

Parte fundamental da BNCC é o trabalho com as cha-
madas competéncias, que, conforme o documento, sdo
definidas como:

[...] mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedi-
mentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocio-
nais), atitudes e valores para resolver demandas comple-
xas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a
“educacao deve afirmar valores e estimular agdes que con-
tribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para
a preservacao da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se
também alinhada a Agenda 2030 da Organizagdo das Na-
¢Oes Unidas (ONU) (BNCC, 2018, p. 8).



Para o trabalho com Geografia, destacam-se, particu-
larmente, as seguintes competéncias (acompanhadas das
respectivas paginas onde essas se encontram na BNCC):

« Competéncias gerais da Educacao Basica — pagi-
nas 9 e 10 da versdo pdf.

- Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para
0 Ensino Fundamental — pagina 357 da versao pdf.

- Competéncias especificas de Geografia para o Ensino
Fundamental — pagina 366 da versao pdf.

Para localizar e utilizar as competéncias é possivel rea-
lizar um método de leitura que propicie agilidade e clareza
no entendimento dos objetivos de cada uma. Veja, como
exemplo, a primeira competéncia geral:

COMPETENCIA GERAL 1 DA EDUCACAO BASICA

Toda competéncia
€ numerada, para
auxiliar na sua

_, 0 que: a primeira
parte do texto de cada

identificacao. competéncia, aqui
destacada em verde, é o
T objetivo proposto por ela.

para que: a segunda parte do
texto de cada competéncias, aqui destacada em
lilas, justifica do motivo daquela competéncia.

| Para que: a segunda parte do texto

de cada competéncia, aqui destacada

em lilas, justifica o motivo daquela
competéncia.

Fonte: BNCC, p.27.

Cada competéncia, para ser cumprida, demanda a mo-
bilizacdo de conteldos, habilidades, atitudes e valores.
Portanto, é importante levar em consideracao a importan-
cla de cada uma delas ao estabelecer o seu planejamento
e formular suas avaliacoes.

As competéncias gerais da Educacao Basica

As competéncias gerais devem estar presentes no tra-
balho de todos os professores, independentemente da area
de conhecimento ou da etapa da educacao. Elas se referem
aos elementos basicos que devem ser aplicados durante
todo o processo da Educacgao Basica, do ensino infantil
ao médio, valorizando: conhecimento; pensamento cien-
tifico, critico e criativo; repertorio cultural; comunicacao;
cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacao;
autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacao;
responsabilidade e cidadania. Isso quer dizer que mobiliza
desde valores e atitudes indo do individual ao coletivo, do
cognitivo ao socioemocional. Sao 10 as competéncias ge-
rais da Educacao Basica:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historica-
mente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a rea-
lidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcao de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem proépria das ciéncias, incluindo a inves-
tigacado, a reflexao, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solucdes (inclusive tecnologicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisti-
cas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimen-
tos das linguagens artistica, matematica e cien-
tifica, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levern ao enten-
dimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacao e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
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acessar e disseminar informacdes, produzir co-
nhecimentos, resolver problemas e exercer prota-
gonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias cul-
turais e apropriar-se de conhecimentos e experi-
éncias que lhe possibilitem entender as relagoes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu proje-
to de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e infor-
macoes confiaveis, para formular, negociar e de-
fender ideias, pontos de vista e decisées comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo res-
ponsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacao ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica
e emocional, compreendendo-se na diversidade hu-
mana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos hu-
manos, com acolhimento e valorizacdo da diversi-
dade de individuos e de grupos sociais, seus sabe-
res, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,

responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e de-

terminacao, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sus-

tentaveis e solidarios. (BNCC, 2018, p. 9-10).

10

PARA SABER MAIS

AS COMPETENCIAS gerais da BNCC — Movimento pela
Base. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-
-wixWfCI6gk. Acesso em: 1 jun. 2022.

Neste video, a especialista Anna Penido discute o papel e
a relevancia das competéncias gerais da BNCC para uma
educacao que contemple todas as dimensbes do desen-
volvimento humano.

X

NAO existem competéncias sem contetdo — Movimento
pela Base. Disponivel em: https://www.youtube.com/wat-
ch?v=Aj1by7ugH3E. Acesso em: 1 jun. 2022.

Neste video, vocé vai assistir a uma entrevista com o edu-
cador chileno Max Moder sobre a indissociabilidade entre 0s
contetdos curriculares e o desenvolvimento das competén-
cias —assunto bastante debatido nas escolas brasileiras.

As competéncias especificas de Ciéncias
Humanas

As chamadas competéncias especificas de Ciéncias
Humanas, relativas ao Ensino Fundamental, possibili-
tam mobilizar conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes dos estudantes em relacao a sua postura de
acordo com as nogbes de tempo e espago, ou seja, per-
mitam aos estudantes interpretar o mundo em que
vivem ou que viveram seus antepassados, compreen-
der fendmenos e processos sociais, econdémicos, cultu-
rais em sua regiao e em comparagcao com outras nas
quais nao vive de modo ético e responsavel em rela-
¢ao as pessoas e ao meio ambiente. Considerando que
as Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental se com-
pdem dos componentes de Historia e Geografia, espera-
-se que, nos anos finais, 0s estudantes possam desen-
volver habilidades para identificar, classificar, organizar
e comparar contextos locais ou globais para a melhor
compreender a si e o0 outro, a escola, a comunidade, o
Estado, o pais e o mundo. Duas questdes tornam-se re-
levantes nesta etapa da educacao: a complexidade da
nocdo de diversidade e a introducao a ideia de direitos
humanos. Por tudo isso, sdo competéncias especificas
de Ciéncias Humanas:

1. Compreender a si e ao outro como identidades
diferentes, de forma a exercitar o respeito a di-
ferenca em uma sociedade plural e promover 0s
direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o
meio técnico-cientifico-informacional com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, con-
siderando suas varia¢oes de significado no tem-
PO e No espaco, para intervir em situacoes do
cotidiano e se posicionar diante de problemas
do mundo contemporaneo.



3. Identificar, comparar e explicar a intervencao do
ser humano na natureza e na sociedade, exerci-
tando a curiosidade e propondo ideias e acdes
que contribuam para a transformacdo espacial,
social e cultural, de modo a participar efetiva-
mente das dinamicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e
davidas com relacao a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos
de investigacao das Ciéncias Humanas, promo-
vendo o acolhimento e a valorizacao da diversi-
dade de individuos e de grupos sociais, seus sa-
beres, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamen-
te no mesmo espaco e em espacos variados,
e eventos ocorridos em tempos diferentes no
Mesmo espaco e em espagos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conheci-
mentos das Ciéncias Humanas, para negociar e
defender ideias e opinides que respeitem e pro-
movam os direitos humanos e a consciéncia so-
cioambiental, exercitando a responsabilidade e
o protagonismo voltados para o bem comum e a
construcao de uma sociedade justa, democrati-
ca e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e
iconografica e diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informagao e comunica-
¢cao no desenvolvimento do raciocinio espaco-
-temporal relacionado a localizacao, distancia,
direcdo, duracdo, simultaneidade, sucessao,
ritmo e conexao. (BNCC, 2018, p. 357).

As competéncias especificas de Geografia

Em relacao a Geografia, especificamente, é esperado
que nos anos finais do Ensino Fundamental, os estu-
dantes dominem e saibam diferenciar todos os concei-
tos relacionados ao tema mais amplo, que é 0 espaco
geografico, tais como territério, lugar, regiao, natureza
e paisagem sem, no entanto, ignorar o conceito mais
amplo de tempo. Nesse sentido, &€ necessario o desen-
volvimento de um conjunto de competéncias que ultra-
passem a mera habilidade de descrigao, mas que mo-

bilizem capacidades para ver o mundo de modo critico,
reconhecendo desigualdades e diversidades e tendo no
pensamento geografico incentivo para analisar as re-
lac6es sociais que produzem e que sao produzidas em
situacdées marcadas pela diferenca. Sao competéncias
especificas da Geografia no Ensino Fundamental:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para enten-
der a interacao sociedade/natureza e exercitar o in-
teresse e o espirito de investigacao e de resolugao
de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do co-
nhecimento geografico, reconhecendo a importan-
cia dos objetos técnicos para a compreensao das
formas como os seres humanos fazem uso dos re-
cursos da natureza ao longo da historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para com-
preensao e aplicacao do raciocinio geografico na
analise da ocupacao humana e producdo do es-
paco, envolvendo os principios de analogia, cone-
xao, diferenciacdo, distribuicao, extensao, locali-
zacao e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso
das linguagens cartograficas e iconograficas, de di-
ferentes géneros textuais e das geotecnologias para
a resolucao de problemas que envolvam informa-
¢oes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedi-
mentos de investigacao para compreender o mundo
natural, social, econémico, politico e 0 meio técni-
co-cientifico e informacional, avaliar acdes e propor
perguntas e solucdes (inclusive tecnolégicas) para
questdes que requerem conhecimentos cientificos
da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacodes
geograficas, debater e defender ideias e pontos
de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao
outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, auto-
nomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacao, propondo acdes sobre as questoes so-
cioambientais, com base em principios éticos, demo-
craticos, sustentaveis e solidarios. (BNCC, 2018, p. 366).
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A BNCC E AS HABILIDADES

Para que as competéncias especificas de cada area
sejam desenvolvidas, cada componente curricular de-
manda o desenvolvimento de um conjunto de habilida-
des. Essas habilidades — que correspondem a um “saber
fazer” — estao relacionadas a diferentes contetdos, con-
ceitos e processos — 0s chamados objetos de conheci-
mento. Na BNCC, cada habilidade é identificada por um
co6digo alfanumérico. Observe a seguir o coédigo de uma
habilidade de Geografia.

HABILIDADES: 0 CODIGO ALFANUMERICO

EF 06 GE 01

l | l

O primeiro par

0 ultimo par de

de letras indica a nimeros indica

etapa de Ensino a posicao da

Fundamental. habilidade
na numeracao
sequencial do ano.
* Esse codigo,

portanto, refere-

O primeiro par de

3 - -se a habilidade
nameros indica o ano .
1 de Geografia do
(01 a 09) a que se refere

a habilidade.

6° ano do Ensino
Fundamental.

0 segundo par

de letras indica

0 componente
curricular, no caso

GE — Geografia.

Fonte: BNCC, p.30.

Depois de compreender o significado do c6digo, repare nos
verbos. Eles nos dizem muito sobre as operacdes cognitivas
que precisam ser atingidas para desenvolvimento satisfatorio
de cada habilidade. O restante do texto de cada habilidade nos
mostra os assuntos e conteidos que precisam ser mobilizados
no ambito do desenvolvimento daquela habilidade.

XII

COMPREENDENDO A HABILIDADE

Este é o codigo que identifica a habilidade. Toda
habilidade tem um c6digo, para auxilia-lo na locali-
zacao das diversas habilidades.

Em vermelho, o verbo; ele é fundamental
em seu planejamento e nos diz qual
dominio cognitivo os estudantes devem
adquirir ao desenvolver aquela habilidade.

(EFO6GEQ1) Comparar
nos lugares de vivéncia
desses lugares em diferentes tempos.

Em verde, destaca-se
“0 que” os estudantes
devem saber fazer a
partir daquele verbo.

Em azul, destaca-se “onde” os
estudantes devem ser capazes de
implementar aquele conhecimento.

Fonte: BNCC, p.30.

As habilidades de Geografia
para o Ensino Fundamental

A aprendizagem geografica pode ser correlacionada
com a leitura de mundo proposta por diferentes teoricos.
Para Callai:

[.] pensar uma Educacao Geografica significa superar as
aprendizagens repetitivas e arbitrarias e passar a adotar pra-
ticas de ensino que invistam nas habilidades: analises, in-
terpretacoes e aplicacdes em situacdes praticas; trabalhar a
cartografia como metodologia para a construcao do conhe-
cimento geografico (CALLAIL 2005, p. 227-247).

As estratégias pedagogicas utilizadas pelos profes-
sores devem, portanto, cruzar-se com o raciocinio geo-
grafico, traduzindo-se em formas significativas de se
levar o saber cientifico geografico para a sala de aula
e, deste modo, promover condi¢cdes para o desenvolvi-
mento de habilidades. De maneira bastante ampla, o
processo de construcao da espacialidade que corres-



ponde a orientar-se e deslocar-se no espaco deve estar
associado a desenvolver habilidades para saber utilizar
mapas, métodos de trabalho de campo, compreender
espagos em contextos locais, regionais, nacionais, mun-
diais e territoriais distinguindo tragos caracteristicos de
sua identidade, realizar comparacoOes e estabelecer re-
lacOes entre temas e problemas de localizagbes parti-
culares, identificar dominios fisicos e o0 modo como 0s
lugares foram sendo organizados socialmente, incluin-
do o mau uso dos recursos naturais. Aléem disso, ampliar
conhecimentos sobre o uso do espaco em diferentes
situacdes, compreendendo sua transformacdo e obser-
vando relacdes desiguais de poder.

No 6° ano propde-se o desenvolvimento de conceitos
estruturantes do meio fisico-natural, das relacdes entre
os fendmenos que ocorrem na natureza e as mudangas
que ocorrem no tempo da natureza e no tempo social.
Abordam-se o conceito de paisagem, de espaco geogra-
fico e de lugar, assim como o papel de diferentes povos e
civilizac6es na producao do espaco e na transformacao
da interacao sociedade/natureza. No 7° ano, partindo-se
da analise da formacado territorial do Brasil, sua dinami-
ca sociocultural, econémica e politica, aprofundam-se
0s conceitos de territério e Estado-nacao; no 8° ano, o
foco esta nos estudos da Ameérica e da Africa, onde se

6° ANO

Identidade sociocultural

buscam o aprofundamento de conceitos de territério
e regidao, assim como a compreensao da formacao dos
Estados-Nacionais e as implicacdes na ocupacgao e nos
usos dos territérios americanos e africanos. Por fim, o
9° ano centra-se na constituicdo da nova (des)ordem
mundial, na emergéncia da globalizacao/mundializa-
¢do e suas consequéncias e na compreensao da visao
de mundo a partir do ponto de vista do Ocidente, espe-
cialmente dos paises europeus, em relacdao as demais
regides planeta. Abordam-se, ainda, outros pontos vis-
tas, como dos paises asiaticos e da Oceania em relacao
aos europeus e também as dimensdes socioculturais e
geopoliticas dessas regides do planeta, com énfase no
processo geo-historico e na analise de situacdes atuais
que favorecem a compreensao de temas atuais da geo-
grafia e da geopolitica.

As habilidades de Geografia para os Anos Finais do En-
sino Fundamental sdo encontradas na versao PDF na BNCC
nas seguintes paginas: 6° ano — paginas 384 e 385; 7°
ano — paginas 386 e 387; 8° ano — paginas 388 e 389; 9°
ano —paginas 390 e 391.

Nos quadros a seguir, vocé observa as habilidades de
Geografia do 6° ao 9° anos acompanhadas de seus respec-
tivos objetos de conhecimento.

(EFO6GEO01) Comparar modificacdes das paisagens nos lugares de vivéncia e os usos desses

lugares em diferentes tempos.
(EFO6GEO02) Analisar modificacdes de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com
destaque para 0s povos originarios.

Relagdes entre os
componentes fisico-naturais

(EFO6GEO03) Descrever os movimentos do planeta e sua relacao com a circulacédo geral
da atmosfera, o tempo atmosférico e os padrées climaticos.

(EFO6GEO04) Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento superficial no
ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia das

Transformacao das paisagens naturais
e antropicas

Fendmenos naturais e sociais
representados de diferentes maneiras

bacias e das redes hidrograficas e a sua localizacao no modelado da superficie terrestre
e da cobertura vegetal.
(EFO6GEO05) Relacionar padroes climaticos, tipos de solo, relevo e formacoes vegetais.

(EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humano
a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo de industrializacao.

(EFO6GEO07) Explicar as mudancas na interacao humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades.

(EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas dos mapas.
(EFO6GE09) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos e de
vegetacao, visando a representacdo de elementos e estruturas da superficie terrestre.
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OBJETOS DE CONHECIMENTO

Biodiversidade e ciclo hidrologico

HABILIDADES

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacao de terras, terraceamento,
aterros etc.) e de apropriacao dos recursos hidricos (sistema de irrigacao, tratamento e redes
de distribuicdo), bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares.
(EFO6GE11) Analisar distintas interacées das sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformagées da biodiversidade
local e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias
hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando as transformagées nos ambientes urbanos.

Atividades humanas
e dinamica climatica

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das praticas humanas na
dinamica climatica (ilha de calor etc.).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Ideias e concepcdes sobre a formacao
territorial do Brasil

HABILIDADES

(EFO7GEO01) Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de comunicagado, ideias e
estere6tipos acerca das paisagens e da formacao territorial do Brasil.

Formacao territorial do Brasil

(EFO7GE02) Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e populacionais na formacao
socioecondmica e territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as tensdes histoéricas e
contemporaneas.

(EFO7GEO03) Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos povos indigenas
originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos das florestas e do cerrado,
de ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos sociais do campo e da cidade, como direitos legais
dessas comunidades.

Caracteristicas da populacao brasileira

(EFO7GEO04) Analisar a distribuicao territorial da populacao brasileira, considerando a
diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de
renda, sexo e idade nas regides brasileiras.

Producdo, circulacao e consumo de
mercadorias

(EFO7GEO05) Analisar fatos e situacdes representativas das alteracdes ocorridas entre o
periodo mercantilista e o advento do capitalismo.

(EFO7GEO06) Discutir em que medida a producédo, a circulacao e o consumo de mercadorias
provocam impactos ambientais, assim como influem na distribui¢do de riquezas, em
diferentes lugares.

Desigualdade social e o trabalho

(EFO7GEO07) Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e comunicagdo na
configuracdo do territoério brasileiro.

(EFO7GEO08) Estabelecer relacdes entre os processos de industrializacdo e inovacao
tecnoloégica com as transformacées socioeconémicas do territério brasileiro.

Mapas tematicos do Brasil

(EFO7GE09) Interpretar e elaborar mapas tematicos e historicos, inclusive utilizando
tecnologias digitais, com informagdes demograficas e econémicas do Brasil (cartogramas),
identificando padrées espaciais, regionalizacdes e analogias espaciais.

(EFO7GE10) Elaborar e interpretar graficos de barras, graficos de setores e histogramas, com
base em dados socioecondmicos das regides brasileiras.

Biodiversidade brasileira

(EFO7GE11) Caracterizar dinamicas dos componentes fisico-naturais no territorio
nacional, bem como sua distribuicao e biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados,
Caatingas, Campos Sulinos e Matas de Araucaria).

(EFO7GE12) Comparar unidades de conservacao existentes no Municipio de residéncia
e em outras localidades brasileiras, com base na organizacao do Sistema Nacional de
Unidades de Conservagao (SNUC).

X1v



8° ANO

Distribuicdo da populacao mundial e
deslocamentos populacionais

Diversidade e dinamica da
populacao mundial e local

Corporacodes e organismos
internacionais e do Brasil na ordem
econdmica mundial

Os diferentes contextos e os meios
técnico e tecnologico na producao

Transformacodes do espago na
sociedade urbano-industrial na
Ameérica Latina

Cartografia: anamorfose, croquis
e mapas tematicos da América e
Africa

(EFO8GEO01) Descrever as rotas de dispersao da populacdo humana pelo planeta e os principais
fluxos migratorios em diferentes periodos da historia, discutindo os fatores historicos

e condicionantes fisico-naturais associados a distribui¢do da populacdo humana pelos
continentes.

(EFO8GEO02) Relacionar fatos e situacdes representativas da histéria das familias do Municipio
em que se localiza a escola, considerando a diversidade e os fluxos migratérios da populacao
mundial.

(EFO8GEO03) Analisar aspectos representativos da dinamica demografica, considerando
caracteristicas da populacao (perfil etario, crescimento vegetativo e mobilidade espacial).
(EFO8GE04) Compreender os fluxos de migragdo na Ameérica Latina (movimentos voluntarios
e forcados, assim como fatores e areas de expulsdo e atracao) e as principais politicas
migratoérias da regiao.

(EFO8GEO05) Aplicar os conceitos de Estado, nacao, territorio, governo e pais para o
entendimento de conflitos e tensdes na contemporaneidade, com destaque para as situacdes
geopoliticas na América e na Africa e suas mdltiplas regionalizacdes a partir do p6s-qguerra.
(EFO8GEO06) Analisar a atuacao das organizagées mundiais nos processos de integracao cultural
e econdmica nos contextos americano e africano, reconhecendo, em seus lugares de vivéncia,
marcas desses processos.

(EFO8GEO07) Analisar os impactos geoecondmicos, geoestratégicos e geopoliticos da ascensao
dos Estados Unidos da América no cenario internacional em sua posicéao de lideranca global e na
relacdo com a China e o Brasil.

(EFO8GEO08) Analisar a situacao do Brasil e de outros paises da Ameérica Latina e da Africa, assim
como da poténcia estadunidense na ordem mundial do p6s-guerra.

(EFO8GE09) Analisar os padroes econdémicos mundiais de producao, distribuicao e intercambio
dos produtos agricolas e industrializados, tendo como referéncia os Estados Unidos da América e
os paises denominados de Brics (Brasil, Rassia, India, China e Africa do Sul).

(EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos e acdes dos movimentos sociais brasileiros, no campo e na
cidade, comparando com outros movimentos sociais existentes nos paises latino-americanos.
(EFO8GE11) Analisar areas de conflito e tensdes nas regides de fronteira do continente latino-
-americano e o papel de organismos internacionais e regionais de cooperacao nesses cenarios.
(EFO8GE12) Compreender os objetivos e analisar a importancia dos organismos de integracao do
territério americano (Mercosul, OEA, OEI, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade Andina, Aladi, entre outros).

(EFO8GE13) Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnolégico na caracterizacao
dos tipos de trabalho e na economia dos espacos urbanos e rurais da América e da Africa.
(EFO8GE14) Analisar os processos de desconcentracao, descentralizagdo e recentralizagcdo das
atividades econdmicas a partir do capital estadunidense e chinés em diferentes regides no mun-
do, com destaque para o Brasil.

(EFO8GE15) Analisar a importancia dos principais recursos hidricos da America Latina (Aquifero
Guarani, Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens na Amazonia e
nos Andes, entre outros) e discutir os desafios relacionados a gestdo e comercializacdo da agua.
(EFO8GE16) Analisar as principais problematicas comuns as grandes cidades latino-americanas,
particularmente aquelas relacionadas a distribuicao, estrutura e dinamica da populagao e as
condigdes de vida e trabalho.

(EFO8GE17) Analisar a segregacao socioespacial em ambientes urbanos da América Latina, com
atencao especial ao estudo de favelas, alagados e zona de riscos.

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacao cartografica para analisar as
redes e as dinamicas urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos culturais, modo de vida
e usos e ocupacao de solos da Africa e América.

(EFO8GE19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas
com informacdes geograficas acerca da Africa e América.
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OBJETOS DE CONHECIMENTO

Identidades e interculturalidades
regionais: Estados Unidos da
América, América espanhola e
portuguesa e Africa

HABILIDADES

(EFO8GE20) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América e da Africa

no que se refere aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e econémicos, e discutir as
desigualdades sociais e econdmicas e as pressdes sobre a natureza e suas riquezas (sua
apropriacao e valoracao na producao e circulacdo), o que resulta na espoliacao desses povos.
(EFO8GE21) Analisar o papel ambiental e territorial da Antartica no contexto geopolitico, sua
relevancia para os paises da América do Sul e seu valor como area destinada a pesquisa e a
compreensdo do ambiente global.

Diversidade ambiental e as
transformacoes nas paisagens na
América Latina

(EFO8GE22) Identificar os principais recursos naturais dos paises da América Latina, analisando seu
uso para a producao de matéria-prima e energia e sua relevancia para a cooperacao entre os paises
do Mercosul.

(EFO8GE23) Identificar paisagens da América Latina e associa-las, por meio da cartografia, aos
diferentes povos da regido, com base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia e da climatologia.
(EFO8GE24) Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises latino-americanos
(como exploracao mineral na Venezuela; agricultura de alta especializacdo e exploracdo

mineira no Chile; circuito da carne nos pampas argentinos e no Brasil; circuito da
cana-de-aclcar em Cuba; poligono industrial do Sudeste brasileiro e plantacées de soja no
Centro-Oeste, maquiladoras mexicanas, entre outros).

OBJETOS DE CONHECIMENTO

A hegemonia europeia na economia,
na politica e na cultura

HABILIDADES

(EFO9GEO01) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em varias
regides do planeta, notadamente em situacdes de conflito, intervencdes militares e/ou influéncia
cultural em diferentes tempos e lugares.

Corporacdes e organismos
internacionais

(EFO9GEO02) Analisar a atuacdo das corporagdes internacionais e das organizagdes econdémicas
mundiais na vida da populacdo em relacao ao consumo, a cultura e a mobilidade.

As manifestac¢des culturais na
formacéo populacional

(EFO9GEO03) Identificar diferentes manifestagdes culturais de minorias étnicas como forma de
compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito as
diferencas.

(EFO9GEO04) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos na
Europa, Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais.

Integracao mundial e suas
interpretacdes: globalizacao e
mundializacao

(EFO9GEO5) Analisar fatos e situacdes para compreender a integracdo mundial (econémica,
politica e cultural), comparando as diferentes interpretacdes: globalizacao e mundializagao.

A divisao do mundo em
Ocidente e Oriente

(EFO9GEO06) Associar o critério de divisdo do mundo em Ocidente e Oriente com o Sistema
Colonial implantado pelas poténcias europeias.

Intercambios histoéricos e culturais
entre Europa, Asia e Oceania

(EFO9GEO07) Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia e os determinantes historico-
geograficos de sua divisdo em Europa e Asia.

(EFO9GEO08) Analisar transformacdes territoriais, considerando o movimento de fronteiras, ten-
soes, conflitos e multiplas regionalidades na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GEO09) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises europeus, asiaticos e da
Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdmicos, e discutir suas
desigualdades sociais e economicas e pressdes sobre seus ambientes fisico-naturais.

XVI



9° ANO

Transformacoes do espago na
sociedade
urbano-industrial

(EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de industrializacao na producéo e circulacao de
produtos e culturas na Europa, na Asia e na Oceania.
(EFO9GE11) Relacionar as mudancas técnicas e cientificas decorrentes do processo de

industrializacao com as transformacdes no trabalho em diferentes regides do mundo e suas

consequéncias no Brasil.

Cadeias industriais e inovacao
no uso dos recursos naturais e
matérias-primas

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizacao as transformacdes da produgao agropecuaria,
a expansao do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital financeiro em diferentes
paises, com destaque para o Brasil.

(EFO9GE13) Analisar a importancia da producdo agropecuaria na sociedade urbano-industrial ante o
problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares e a matéria-prima.

Leitura e elaboracao de mapas
tematicos, croquis e outras formas
de representacao para analisar
informacoes geogréficas

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e esquematicos
(croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar dados e informacdes sobre
diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais.

(EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com base em informacdes

populacionais, econdémicas e socioambientais representadas em mapas tematicos e com
diferentes projecdes cartograficas.

Diversidade ambiental e as
transformagdes nas paisagens na
Europa, na Asia e na Oceania

da Oceania.

(EFO9GE16) Identificar e comparar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa, da Asia e

(EFO9GE17) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupacao e usos da terra em

diferentes regides da Europa, da Asia e da Oceania.

(EFO9GE18) Identificar e analisar as cadeias industriais e de inovagéo e as consequéncias dos
usos de recursos naturais e das diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica, hidrelétri-
ca, eblica e nuclear) em diferentes paises.

0S TEMAS CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS (TCT)

O trabalho com os Temas Contemporaneos Transversais
(TCT) vem de longa data, sendo recomendados inicialmen-
te nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a partir
de 1996. Mais de vinte anos depois, com a publicacdo da
BNCC, eles deixaram de ser apenas uma recomendacao e
passaram a ser obrigatérios no desenvolvimento dos curri-
culos e propostas pedagogicas.

Os TCT sao importantes porque abordam assuntos in-
dispensaveis para o contexto atual, mas que nao perten-
cem a uma area do conhecimento em particular, permean-
do todas elas.

Na BNCC, os TCT foram ampliados para quinze, distri-
buidos em seis macroareas tematicas.

O trabalho com os TCT deve envolver uma parceria com
as familias, levando em conta que diversos conceitos acer-
ca desses temas comecam em casa, e toda a comunidade
escolar, uma vez que esses assuntos nao se esgotam na
sala de aula. Ao abordar o contemporaneo, suas aplicacoes
surgem em uma infinidade de possibilidades.

Os TCT integram diferentes areas do conhecimento,
permitindo a conexao do que é aprendido em sala de aula
com situagdes vivenciadas pelos estudantes em sua rea-
lidade, contribuindo para a atribuicdo de contexto e con-
temporaneidade aos objetos do conhecimento descritos
na BNCC. As seis macroareas tematicas dos TCT estao sina-
lizadas no trabalho especifico deste manual, para garantir
0 acesso a conhecimentos que desenvolvam a formacao
para o trabalho, a cidadania e a democracia, com respeito
as caracteristicas regionais e locais da cultura, da econo-
mia e da populacao que frequenta a escola.

NA COLECAO

Nesta colecdo, os TCT podem aparecer na apresentacao de
conteddos, em atividades e em secdes. Vocé vai encontrar
algumas dessas ocorréncias sinalizadas com um selo, a
fim de ajuda-lo a identificar momentos em que eles po-
dem ser mais bem trabalhados.
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0S TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS (TCT)

Ciéncia e tecnologia
- Ciéncia e tecnologia

Multiculturalismo
- Diversidade cultural
+ Educacdo para valorizacao do
multiculturalismo nas matrizes
historicas e culturais brasileiras

Cidadania e civismo
- Vida familiar e social
+ Educacao para o trabalho
» Educacao em direitos humanos
- Direitos da crianca e do adolescente
+ Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso

\

Meio Ambiente
» Educacao ambiental
- Educacgdo para o consumo

Economia
- Trabalho
- Educacao financeira
« Educacao fiscal

)

Elaborado com base em: BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas contemporaneos transversais na BNCC: Contexto Historico e Pressupostos Pedagdgicos, 2019, p. 13. Disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf. Acesso em: 26 mar. 2022.

PARA SABER MAIS

UNIVESP. Metodologias ativas e interdisciplinaridade na
educacao — Temas Contemporaneos Transversais. Disponi-
vel em: https://www.youtube.com/watch?v=alCRGBh2UfO0.
Acesso em: 20 abr. 2023.

Neste link, vocé vai assistir a uma videoaula do curso de
pbs-graduacao da Universidade Virtual do Estado de Sdo
Paulo (Univesp), proferida pela professora Thais Tezani, so-
bre os motivos para se trabalhar os TCT na sala de aula e as
formas de inclui-los em seu planejamento.

A elaboracao desta colecao partiu da reflexao sobre por
que e como ensinar e aprender Geografia. Para responder a
essas perguntas, € preciso compreender que entendemos
a Geografia como a ciéncia que tem como objeto de es-
tudo o espaco geografico e as relagdes que sao nele esta-
belecidas. Aprender Geografia significa conhecer o mundo
em que se esta inserido, entendendo-o como resultado de
fatores naturais e de processos historicos que explicam a
diversidade econdmica, social e cultural presente na rea-
lidade. E, ainda, um caminho para entender que o espaco
estd em constante transformacdo e que as acdes indivi-
duais e coletivas podem alterar essa realidade.
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Para que o ensino e a aprendizagem da Geografia se-
jam mais efetivos é importante, sempre que possivel, par-
tir da observagao e reflexao do espaco vivido e, por meio
de vivéncias e experiéncias proprias, 0s estudantes serdo
convidados a apresentar seus conhecimentos prévios
para, depois, serem estimulados a refletir e a comparar
diferentes realidades no espaco e ao longo do tempo. Es-
pera-se que, além da compreensao da diversidade natu-
ral, econ6mica, social e cultural presente no mundo, o0s
estudantes desenvolvam a valorizacao e o respeito pelas
diferentes realidades.

Ainda quanto ao ensino e a aprendizagem, esta colecdo
entende os estudantes como protagonistas desse proces-
so. Especificamente os anos finais do Ensino Fundamen-
tal, de acordo com a BNCC, correspondem a um momento
de fortalecer a autonomia dos estudantes, oferecendo fer-
ramentas e condi¢des para interagir criticamente com di-
ferentes conhecimentos e fontes de informacéao. No caso
da Geografia, mostrar que os estudantes sdo capazes de
construir conhecimentos significa encoraja-los a fazer uso
de instrumentos e procedimentos proprios da area, bem
como realizar pesquisa, seja de campo, seja em fontes
documentais e, para tanto, utilizar e produzir os instru-
mentos proprios da Geografia (a representacdo espacial
por meio de mapas, anamorfoses, tabelas, graficos que




expliquem variacoes populacionais de diferentes ordens,
entre outros).

Para tanto, considera-se importante que professor e
estudantes alinhem-se em suas expectativas de modo a
conseguirem buscar, juntos, estratégias para concretiza-
-las. Para colaborar com isso, a colecao elenca em cada
percurso de estudo alguns objetivos e atitudes que sao
esperados, promovendo sempre uma reflexao sobre o de-
sempenho dos estudantes.

Do ponto de vista das praticas pedagoégicas, conside-
rando o contexto atual de imersao em sociedades com-
plexas, tanto do ponto de vista multicultural quanto pelo
fato de estar interconectada por redes tecnologicas, mas
também econémicas, sabe-se que o professor de Geo-
grafia deve ter um papel muito mais amplo do que o de
transmissor de conhecimento. Cabe a ele tracar as es-
tratégias e escolher os recursos que melhor atendam ao
grupo, oferecendo estimulos que ajudem os estudantes
a se sentirem motivados a aprender. A cole¢do procurou
apresentar os contetdos de forma proxima a realidade
do estudante, a partir de uma linguagem clara e dialogi-
ca, de modo a favorecer o interesse pela leitura, facilitar
o entendimento dos conteddos e estimular o interesse
por buscar informacao em fontes alternativas de pesqui-
sa que vao além do material didatico. Também prezou
pelo incentivo ao uso de diferentes praticas pedagogi-
cas como forma de atender a diversidade de individuos,
a pluralidade das escolas puablicas brasileiras e as dife-
rentes formas de ensinar e aprender. Acompanhando o
contexto tecnolégico e cientifico no qual estamos inseri-
dos, esta colecdo procurou trazer elementos e propostas
que contribuam para o letramento digital, de modo que
o estudante ganhe progressiva autonomia para acessar
e produzir contedos utilizando os recursos tecnolégicos
disponiveis. Ao longo dos quatro volumes, também se
previu o contato com diferentes praticas de pesquisa, de
modo a aproximar os estudantes do universo cientifico e
promover pouco a pouco o letramento académico.

Para além dos aspectos cognitivos, a cole¢ao considera
a influéncia das emogdes na aprendizagem e a importan-
cia de se desenvolver as competéncias socioemocionais
para o pleno desenvolvimento do individuo. Considera, as-
sim, conforme prevé a BNCC, que o professor deve buscar
desenvolver competéncias que visem:

a formacao e ao desenvolvimento humano global, o que im-
plica compreender a complexidade e a nao linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a di-
mensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural,
singular e integral da criancga, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem —e
promover uma educag¢do voltada ao seu acolhimento, reco-
nhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singulari-
dades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer
na pratica coercitiva de nao discriminacao, ndo preconceito e

respeito as diferencas e diversidades (BNCC, 218, p. 14.)

Para tanto, o trabalho com as emocdes ganha papel
de destaque em toda a colecao, oferecendo aos estudan-
tes a oportunidade de conversar, entender e comparti-
lhar as emocoes despertadas diante dos contetdos e das
propostas desenvolvidas. Trata-se de uma forma de con-
tribuir para o processo de autoconhecimento dos estu-
dantes, bem como de suas relacdes com o outro, desen-
volvendo relacdes sociais positivas, baseadas no respeito
e na empatia.

Para finalizar, vale dizer que o objetivo desta colecao
nao é encerrar os conhecimentos da ciéncia geografica,
mas sim trazer a oportunidade para que, a partir deles,
os estudantes possam ampliar progressivamente sua vi-
sao de mundo e sua autonomia, abrindo o caminho para
um mundo de aprendizado e descobertas.

A VALORIZACAO DA DIVERSIDADE
A escola deve ser lugar de diversidade — independente-
mente de sua localizacdo, de sua estrutura fisica ou de
seus aspectos sociais. E por meio do encontro com o outro
que se constroi a propria identidade e o respeito por aquilo
que nos diferencia. A¢des docentes para mediacao des-
ses encontros sao importantes para a construcao de uma
sociedade em que os individuos reconhecam e valorizem
a diversidade, percebendo-a como principio legitimo da
convivéncia e do respeito mutuo.

0s Anos Finais do Ensino Fundamental correspondem
a um momento de transicdo em que os estudantes dei-
xam de ser criangas e comecam a entrar na adolescéncia;
é possivel observar essa mudanca entre os estudantes de
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6° ano — ainda pré-adolescentes — e aqueles de 7°, 8° e
9°, que ja iniciam processos mais agudos de conforma-
cdo da identidade social. Nessa fase, o componente de
Geografia passa a chamar a atencao por seus temas e
posicionamento critico em relacao ao espaco construido.

Na adolescéncia, a construcao identitaria se da por
meio das culturas juvenis: modos de vida e praticas coti-
dianas dos jovens com a intencao de expressar significados
e valores nos espacos onde ocupam. Essas culturas juvenis
manifestam-se nas diversidades (de estilos, de corpos, de
visuais e de espacos) as quais os jovens atribuem diversos
significados. Ao professor, cabe o trabalho de compreender
essas culturas, valoriza-las sistematicamente e mediar as
relacoes e conflitos que elas podem causar entre si.

Adotar essa nocao ampliada e plural de juventudes im-
plica organizar a pratica pedagogica para o acolhimento das
diversidades, promovendo o respeito a pessoa humana e aos
seus direitos. Compreender a multipluralidade de juventudes
da a oportunidade ao professor de motivar o protagonismo
dos estudantes em seu proprio processo de aprendizagem,
reconhecendo-0s como principais agentes de sua formacgao
social e intelectual e proporcionando uma formacao que, em
sintonia com suas identidades e historias, permita-lhes defi-
nir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e
ao trabalho como também no que concerne as escolhas de
estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos.

O trabalho do professor como mediador esta fundamen-
tado no dialogo, que gera processos de interacao com o estu-
dante e, consequentemente, a interacao entre os estudantes
e 0S novos saberes. Para o artista, pesquisador e mediador
cultural Diogo de Moraes, no texto A mediacdo como com-
partilhamento (2009): “[...] o mediador procura deflagrar si-
tuacdes em que os individuos envolvidos tomem parte como
representantes de si e porta-vozes de seus pontos de vista,
participando de maneira efetiva e particular das discussoes
em pauta, de modo a expor e cotejar suas opinides”.

Portanto, a mediacao em grupo favorece a troca de
conhecimentos e proporciona debates entre diferentes
pontos de vista por meio do dialogo. Dispor a sala de aula
de forma que todos possam ver e escutar uns aos outros
amplia as possibilidades de se comunicar do estudante,
que, ao ser solicitado a argumentar sobre um assunto, é
estimulado a organizar o pensamento, formular uma opi-
niao e identificar a melhor maneira de expressa-la.
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Como mediador, é importante que o professor nao se
apeqgue a ideia que o coloca como Unico detentor e trans-
missor do conhecimento. Ao levar para a turma questio-
namentos e discussoées, abrindo o espaco para o debate,
o professor permite aos estudantes testar hipoteses e
confrontar pontos de vista, assegurando a construcao de
espaco de expressao de ideias e protagonismo. Essa dina-
mica pede uma escuta atenta, ativa e propositiva.

Vale ainda lembrar que a escola, ao se preocupar com
um planejamento focado na equidade, ndo se s6 promove
a diversidade, mas colabora para reverter a situacao de ex-
clusdo historica que marginaliza determinados grupos. As
praticas pedagogicas devem ser pautadas na valoriza¢do
da historia e da cultura afro-brasileira e indigena, na equi-
dade de género, na inclusao de pessoas com deficiéncia,
no reconhecimento da neurodiversidade e no respeito a
diversidade de corpos e existéncias.

AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

Para compreender as competéncias socioemocionais,
€ preciso, antes, entender alguns aspectos da personali-
dade humana e compreender o0 que sao as emocoes, di-
ferenciando-as, inclusive, dos sentimentos e entender a
importancia da aprendizagem socioemocional.

A TEORIA DO BIG FIVE

Conhecida também como teoria dos cinco grandes
fatores ou cinco grandes dominios, a teoria do Big Five
comecou a ser esbocada ainda na década de 1930,
quando o psicologo norte-americano Gordon Allport
(1897-1967) comecou a pesquisar adjetivos que pudes-
sem descrever a maioria dos atributos de personalida-
de. Na década de 1940, os estudos em torno do assunto
ganharam a contribuicdao do psicolégico britanico-a-
mericano Raymond Cattell (1905-1998), que chegou
a compilacao de 35 conjuntos de atributos que seria
capazes de descrever todas as personalidades. Mas foi
a partir da década de 1960 que pesquisas de amostra-
gem e o trabalho de psicélogos como Oliver P. John —
professor e autor de um dos maiores testes de avaliacao
dos tracos de personalidade (The Big Five Personality
Test)— chegaram ao que hoje se conhece como Big Five
— teoria segundo a qual os tracos de personalidade dos
seres humanos se agrupam em cinco grandes fatores



ou dominios: abertura a novas experiéncias, conscien-
ciosidade, extroversao, amabilidade e estabilidade emo-
cional, também chamada de neuroticismo.

Os Big Five sdo constructos latentes obtidos por andlise fatorial
realizada sobre respostas de amplos questiondarios com per-
guntas diversificadas sobre comportamentos representativos
de todas as caracteristicas de personalidade que um individuo
poderia ter. Quando aplicados a pessoas de diferentes cultu-
ras e em diferentes momentos no tempo, esses questionarios
demonstraram ter a mesma estrutura fatorial latente, dando
origem a hipotese de que os tracos de personalidade dos seres
humanos se agrupariam efetivamente em torno de cinco gran-
des dominios (SANTOS & PRIMI, 2014, apud ABED, 2014, p. 114).

e Abertura a novas experiéncias: tendéncia a ser
aberto a novas experiéncias estéticas, culturais e in-
telectuais. Quando mais aberto a nova experiéncias,
o individuo caracteriza-se como mais imaginativo,
curioso e com amplos interesses.

+ Conscienciosidade: tendéncia a ser organizado e
responsavel. Quanto mais o individuo tende a cons-
cienciosidade, maior é grau de organizagao e disci-
plina que ele apresenta.

» Extroversao: mostra a tendéncia a direcionar energia
para experimentar o mundo externo. Quanto maior a
tendéncia a extroversao, mais o individuo caracteri-
za-se como amigavel, sociavel e entusiasmado.

+ Amabilidade: tendéncia a agir de modo cooperati-
vo e colaborativo. Os individuos com maior tendén-
cia a amabilidade sao caracterizados como mais
tolerantes e altruistas.

+ Estabilidade emocional: mostra a tendéncia a ser
previsivel e consistente nas reacdes emocionais, sem
mudancas bruscas de humor. Quanto mais o individuo
tende a estabilidade emocional, mais se caracteri-
za como autoconfiante; no sentindo inverso, ou seja,
quanto mais tende a instabilidade, mais se caracteriza
como preocupado, irritadico e impulsivo.

Vale destacar que esses cinco grandes fatores nao
constituem necessariamente tracos de personalidade
em si, mas fatores ou dominios nos quais muitos tragos,
aspectos e caracteristicas relacionados se encaixam. Por

exemplo, o fator “estabilidade emocional” redne termos
como “previsivel” e “consistente” se o individuo tende a
estabilidade e “irritadi¢co” e “impulsivo” se ele se distanci-
dessa estabilidade. Essas caracteristicas — e muitas outras
—compdem o fator mais amplo da estabilidade emocional.

No contexto do desenvolvimento das competéncias so-
cloemocionais, a teoria do Big Five contribui para mostrar,
por exemplo, que, em um processo de autoconhecimento,
os individuos séo levados a descobrir alguns tragos, aspec-
tos e caracteristicas de sua personalidade e de sua forma
de reagir as emocoes, e podem entdo, a partir dessa desco-
berta, buscar a aprendizagem emocional.

CINCO GRANDES FATORES PROPOSTOS ﬁ
PELA TEORIA DO BIG FIVE

Conscienciosidade
Tendéncia a ser organizado,
esforcado e responsavel na busca
para atingir objetivos.

Abertura a experiéncias Amabilidade
Tendéncia a ser aberto Tendéncia a agir de
anovas experiéncias forma cooperativa e
estéticas, culturais e colaborativa.
intelectuais.

Personalidade

Estabilidade
emocional

Tende a demonstrar

maior ou menor
previsibilidade e
consisténcia nas reagoes
emocionais.

N /

Adaptado de: PORVIR. Especial competéncias socioemocionais. Sao Paulo, 2014.
Disponivel em: https://socioemocionais.porvir.org/. Acesso em: 31 jul. 2022.
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EMOCOES E SENTIMENTOS

Embora estejam associados, os conceitos de emogao
e sentimento sao diferentes. De forma simplificada, po-
de-se dizer que emocao é a resposta imediata que temos
diante de um estimulo; ja sentimento é a experiéncia
mental que vivenciamos diante de uma emocdo, ou seja,
a forma como nos sentimos diante dela — o que nem sem-
pre é visivel para o outro. A esse respeito, o neurologista e
neurocientista portugués Antonio Damasio discorre:

Vejo a esséncia da emogdo como a colecdo de mudangas no
estado do corpo que sao induzidas numa infinidade de 6rgaos
por meio das terminacdes das células nervosas sob o controle
de um sistema cerebral dedicado, o qual responde ao conte-
Gdo dos pensamentos relativos a uma determinada entidade
ou acontecimento. Muitas das alteracdes do estado do cor-
po — na cor da pede, postura corporal e expressao facial, por
exemplo — sao efetivamente perceptiveis para um observador
externo. (Com efeito, a etimologia da palavra sugere correta-
mente uma direcdo externa a partir do corpo: emocdo signifi-
ca literalmente “movimento para fora”)) [...]

Em conclusdo, a emoc¢ao é a combinagdo de um processo
avaliatério mental, simples ou complexo, com respostas
dispositivas a esse processo, em sua maioria dirigidas ao
corpo propriamente dito, resultando num estado emocio-
nal do corpo, mas também dirigidas ao proprio cérebro |...].
Repare que, de momento, estou deixando de fora da emo-
¢do a percepcdo de todas as mudancas que constituem a
resposta emocional. [...] reservo o termo sentimento para a
experiéncia dessas mudancgas. |[...]

0 que é um sentimento? O que me leva a ndo usar indistinta-
mente 0s termos “emogdo” e “sentimento”? Uma das razoes
é que, apesar de alguns sentimentos estarem relacionados
com as emocdes, existem muitos que ndo estao: todas as
emocodes originam sentimentos, se se estiver desperto e
atento, mas nem todos os sentimentos provém de emocdes
(DAMASIO, 2012, p. 181-182; 186).

Dessa forma, pode-se dizer que o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais passa, portanto, pelo reco-
nhecimento das emocodes e pela capacidade de lidar com
0s sentimentos que elas despertam.

Pesquisas da area de psicologia, realizadas nas dé-
cadas de 1960 e 1970, elencaram seis emocodes ba-
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sicas: alegria, tristeza, raiva, nojo, medo e surpresa.
Mais recentemente, entretanto, um estudo publicado
feito por pesquisadores da Universidade de Berkeley
e publicado pela revista cientifica Proceedings of the
National Academy of Sciences reconheceu 27 tipos
de emocoes diferentes: admiracao, adoracao, alegria,
alivio, anseio, ansiedade, apreciacao estética, cal-
ma, confusao, culpa, desapontamento, desejo sexual,
desgosto, desprezo, diversao, dor empatica, estra-
nhamento, excitacao, horror, interesse, inveja, jabilo,
medo, nostalgia, orgulho, raiva, romance, satisfacao,
simpatia, surpresa, tédio, temor e tristeza.

Ainda que as informacdes desse novo estudo possam
ser complementadas ou até mesmo contestadas, é certo
que convivemos com diferentes emocdes. Entender que
elas existem e saber as respostas que elas podem trazer
ao nosso corpo, do ponto de vista inclusive biolégico, e
como reagimos diante delas € um caminho para apren-
der a lidar com elas.

A APRENDIZAGEM SOCIOEMOCIONAL

Em 1998, a Comissao Internacional sobre Educacdo
para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors, prepa-
rou para a Unesco um relatério com os quatro pilares da
educacdo, que preconizam a educacdo integral, ao longo
de toda a vida, e estdo interconectados. Sao eles:

e Aprender a conhecer: neste pilar, destaca-se a
busca pelo conhecimento e a construcao do saber,
compreendendo o valor de se estar em constante
aprendizagem.

e Aprender a fazer: ndao basta saber, & preciso
aprender a colocar o saber em pratica; este pilar
aborda a capacidade de pensar de forma critica
e saber agir para resolver problemas, buscando
sempre a inovacao.

e Aprender a ser: é 0 pilar da autonomia e da res-
ponsabilidade do individuo dentro de um grupo,
envolvendo assim a consciéncia coletiva.

e Aprender a conviver: este pilar se baseia em um
aprendizado de nao violéncia, de promo¢ao da paz,
mobilizando o respeito a tolerancia e a diversidade,
bem como a empatia.



Percebe-se que, para se chegar a esses quatro pilares
da educacgdo, o desenvolvimento das competéncias so-
cioemocionais & extremamente relevante na edificacdo
dos processos de ensino e aprendizagem.

PARA SABER MAIS

COMISSAO INTERNACIONAL SOBRE EDUCACAO PARA O
SECULO XXI. Educacao: um tesouro a descobrir — Relatério
para a Unesco da Comissao Internacional sobre Educacao
para o Século XXI (destaques), 2010. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590_por.
Acesso em: 1 ago. 2022.

Neste documento, em especial no capitulo 4, vocé vai en-
contrar destaques sobre 0s quatro pilares da educacao pro-
postos pela Comissao Internacional sobre Educacgado para o
Século XXI no relatorio preparado para a Unesco.

Segundo o Casel (The Collaborative for Academic,
Social, and Emotional Learning), que rene uma grande
comunidade de pesquisadores, professores e diversos ou-
tros profissionais do segmento educacional, a aprendiza-
gem socioemocional (ASE):

é parte integrante da educacdo e do desenvolvimento hu-
mano. A ASE é o processo pelo qual toda crianga, jovem e
adulto adquire e aplica conhecimentos, habilidades e ati-
tudes para desenvolver identidades saudaveis, gerenciar
emocoes, alcancar objetivos pessoais e coletivos, sentir e
demonstrar empatia pelos outros, estabelecer e manter re-
lacionamentos de apoio e tomar decisdes responsaveis e
cuidadosas. (Traducao nossa.) (CASEL, 2022).

Ainda segundo o Casel, para que esse processo de entendi-
mento e gerenciamento das emogdes aconteca, é fundamen-
tal que ele ocorra nas mais diferentes situagdes, dentro e fora
da escola, a partir do desenvolvimento de cinco competéncias:

¢ Autoconhecimento: capacidade de compreen-
der as proprias emocoes, pensamentos e valo-
res, entendendo como eles influenciam o com-
portamento em diferentes situacdes e contextos.
Autogestao: capacidade para gerenciar emocoes,

pensamentos e comportamentos em diferentes si-
tuacoes, por exemplo, adiando recompensas ou ad-
ministrando o estresse.

e Consciéncia social: capacidade para compreender
diferentes perspectivas e pontos de vista com em-
patia, sempre respeitando a diversidade de origens,
culturas e contextos.

* Habilidades de relacionamento: capacidade para
estabelecer e manter relacoes saudaveis, comuni-
car-se de forma clara e ouvir de forma atenta, coo-
perando para resolver problemas e negociar confli-
tos de maneira colaborativa e construtiva.

* Tomada de decisdo responsavel: capacidade para
fazer escolhas no que se refere ao comportamento
pessoal e as interagOes sociais em diversas situa-
coes de forma cuidadosa, levando em considera-
¢cOes os padroes éticos.

PARA SABER MAIS

A REINTRODUCTION to SEL:
framework. Casel. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=0N_Y34tjQm8&t=2545s. Acesso em: 1 ago. 2022.
Neste video, vocé vai conhecer em detalhes as cinco com-

Casel’s definition and

peténcias preconizadas pelo Casel e compreender como a
aprendizagem socioemocional pode ser dar nas diferen-
tes esferas — desde a sala de aula, passando pela escola,
até chegar a comunidade. O video esta em inglés, mas as
legendas em portugués podem ser acionadas nas confi-
guracOes do video.

Vale destacar que, na BNCC, as competéncias so-
cloemocionais permeiam as 10 competéncias gerais da
educagado basica e sao fundamentais para o projeto de
vida dos estudantes.

Em sala de aula, nao apenas os contetdos, mas também
as diferentes praticas desenvolvidas e as relagoes estabeleci-
das entre os estudantes e entre eles e o professor despertam
emocodes que influenciam diretamente na aprendizagem.

Mas, como nos, educadores, podemos favorecer o de-
senvolvimento das competéncias socioemocionais? Um
dos primeiros passos para isso & ajudar os estudantes a
reconhecer as emogoes.
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Em sala de aula, conversas sobre as emocdes podem
ser estimuladas a partir dos préprios contetdos (a exem-
plo dos assuntos que envolvem os contextos migratorios e
as experiéncias de refugiados, em que o assunto da xeno-
fobia e do preconceito aparecem de modo bastante forte)
e das praticas desenvolvidas, como leitura, sessoes de fil-
mes, trabalhos em grupo etc. Pode-se ainda abordar o as-
sunto tendo como base as relacdes interpessoais estabe-
lecidas em sala, seja entre o grupo, seja entre o grupo e o
professor. Vale destacar que, como o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais nao se restringe apenas
a0 ambiente escolar, também se faz importante resgatar
contextos familiares, cujos habitos e costumes também
interferem nas emocdes.

Além do reconhecimento das emocoes, &€ importan-
te que os estudantes desenvolvam estratégias para lidar
com elas. Nesse aspecto, torna-se essencial trabalhar a
capacidade de se expressar e de argumentar, bem como
a empatia, ou seja, a capacidade de entender e se colo-
car no lugar no outro. Note-se que, o contexto pandé-
mico e pos-pandémico da covid-19 — que no Brasil teve
inicio em 2020 — reforcou também a importancia de se
trabalhar as habilidades de relacionamento, por meio de
praticas que proporcionem aos estudantes o acolhimen-
to e 0 apreco pela coletividade.

PARA SABER MAIS

INSTITUTO AYRTON SENNA. Competéncias socioemocionais
e evidéncias. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=LWjI_En_VXE. Acesso em: 1 ago. 2022.

Neste video, vocé vai conhecer em detalhes as cinco compe-
téncias preconizadas pelo Casel e compreender como a apren-
dizagem socioemocional pode ser dar nas diferentes esferas
—desde a sala de aula, passando pela escola, até chegar a co-
munidade. O video esta em inglés, mas as legendas em portu-
gués podem ser acionadas nas configuragdes do video.

0 BULLYING E A PROMOCAO A CULTURA DE PAZ

A escola, como espaco de aprendizagem e de demo-
cracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica de nao dis-
criminacao, nao preconceito e respeito as diferencas e
diversidades, o que inclui o desenvolvimento das capaci-
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dades individuais relacionadas ao modo de pensar, sentir
e se relacionar dos estudantes.

De acordo com a Unesco, a cultura de paz & um conjunto
de atitudes, valores e comportamentos que rejeitam qual-
quer tipo de violéncia e apostam no dialogo para a resolu-
cdo de quaisquer conflitos. A cultura de paz deve, portanto,
permear todas as acoes e atividades em sala de aula.

0 termo bullying se refere a um conjunto de agdes e
atitudes violentas e intencionais — que muitas vezes se
repete sistematicamente — contra uma pessoa e podem
causar danos fisicos e psicolégicos, as vezes duradouros.

Embora o bullying tenha que ser combatido ndo so-
mente na escola, € no ambiente escolar, um dos primeiros
espacos sociais compartilhados com pessoas além da fa-
milia, que muitas formas dessa violéncia acontecem. Por
isso, a escola tem um papel fundamental no combate a
essa pratica. De acordo com a Unesco:

A escola também é um lugar onde o comportamento violento
pode ser modificado e o comportamento nao violento apren-
dido; tanto o ambiente de aprendizagem quanto o contetido
educativo podem transmitir uma compreensdo dos direitos
humanos, igualdade de género, valores de respeito e solidarie-
dade e habilidades para se comunicar, negociar e resolver 0s
problemas pacificamente. Além disso, as escolas sem violéncia
também podem promover a nao violéncia na comunidade em
geral (UNESCO, 2019).

Durante as praticas e reflexées em sala de aula, tem-
-se, por exemplo, a possibilidade de observar os estudan-
tes e atentar para comportamentos suspeitos, como si-
1éncios repentinos, retracao social, distanciamento fisico
e intelectual etc. Caso pontos de atencao sejam percebi-
dos, nao se deve ignorar ou apenas repreender o autor
ou o grupo promovedor de intimidacdes sistematicas. A
intervencao tem de ser imediata de modo a quebrar a
dinamica do bullying, que, muitas vezes, opera nos bas-
tidores escolares.

Vale destacar que muitas ferramentas podem ser usa-
das em sala de aula para abordar esse assunto em sala de
aula de forma preventiva e combativa. Entre essas ferra-
mentas, pode-se elencar obras literarias ou paradidaticas,
rodas de conversa, filmes e videos que abordam de alguma
maneira, dentro da faixa etaria dos estudantes, propician-



do assim um espaco aberto para o dialogo e o desenvolvi-
mento da empatia — fundamental para a cultura de paze o
respeito a diversidade.

NA COLECAO

0 desenvolvimento das competéncias socioemocionais
permeia muitos dos contedos e propostas presentes nes-
ta cole¢ao. Ha, no entanto, momentos que oportunizam a
aprendizagem socioemocional. A minissecao Tenha em
vista estas atitudes e as secdes De olho nas emocdes
e Vocé em foco sao exemplos desses momentos, criados
especialmente para ajudar no desenvolvimento das com-
peténcias socioemocionais em sala de aula. A minissecao
Tenha em vista estas atitudes, presente logo na abertura
da unidade, convida os estudantes a adotar condutas que
colaboram com as praticas de sala de aula e buscam inte-
grar o grupo em um espaco de convivéncia harmonioso e
respeitoso.

A secdo De olho nas emocdes ¢é voltada principalmente
para auxiliar os estudantes a reconhecer algumas emocoes,
falar sobre elas e buscar o autoconhecimento. Ja a secao
Vocé em foco tem como objetivo ajudar o estudante a refle-
tir sobre o seu desenvolvimento cognitivo, bem como sobre
arelacao que ele estabelece com ele mesmo e com outros,
visando ao seu desenvolvimento integral e ao seu projeto
de vida.

O TRABALHO DO PROFESSOR

Ha estudos que podem nos ajudar a compreender al-
guns processos capazes de promover maior éxito nos
processos de aprendizagem, inclusive no que se refere ao
desenvolvimento das competéncias socioemocionais. A
seguir, vamos apresentar um breve resumo dos critérios de
mediacdo propostos por Reuven Feuerstein (apud GONCAL-
VES, J.; RICHARTZ, T.,, 2018). Para Feuerstein, a aprendiza-
gem humana se da de duas maneiras:

1. pela exposicao direta ao estimulo, quando a pessoa
aprende diretamente dos objetos e das experiéncias
que vivencia, de acordo com sua capacidade intelec-
tual e com os conhecimentos prévios que possui;

2. quando, por intermédio da interacdo com outro ser
humano, se estabelece uma relacdo de ensino ver-

sus aprendizagem, pois entre o sujeito e a realida-
de ha uma outra pessoa — um mediador.

Assim, o papel do professor & fundamental — como
educador e mediador —, tanto na selecao das proposicoes,
quanto na mediagao dos processos. Ao se referir aos crité-
rios de mediacao, Feuerstein menciona doze critérios.

1. Intencionalidade/reciprocidade: a intenciona-

lidade ocorre quando o mediador (por exemplo: 0s
pais, o professor, o tutor) orienta deliberadamente
a interacdao numa direcao escolhida, selecionando,
moldando e interpretando o estimulo especifico. A
mediacdo é um ato intencional com propésito espe-
cifico, no qual o mediador trabalha ativamente para
focar a atencdo no estimulo.

A reciprocidade ocorre quando existem respostas do me-
diado (aprendiz) e uma indicacao de que ele esta recepti-
vo e envolvido no processo de aprendizagem. O mediado
estd aberto para os inputs oferecidos pelo mediador e
demonstra cooperacédo. E como se o mediador delibera-
damente colocasse uma lente de aumento sobre um es-
timulo em particular para foca-lo melhor e distingui-lo de
outros estimulos. Isso é intencionalidade.

A intensificacdo do estimulo chama a atencdo do me-
diado, provocando o que Feuerstein chama de “estado
de vigilancia” voltado para o estimulo: isso é a recipro-
cidade. Para que possamos aprender, precisamos ser
capazes de criar significado a partir de uma grande
quantidade de estimulos que impactam continuamen-
te nossos sentidos. Precisamos isolar estimulos em
particular e interagir com eles. Isso é alcancado pelo
relacionamento do mediador com o mediado. O me-
diador isola e interpreta os estimulos (intencionalida-
de) e os apresenta de uma maneira que resulta numa
resposta (reciprocidade) do mediado. Esse critério deve
estar presente o tempo todo, nas perguntas e no de-
senvolver da mediacao.

2. Significado: o mediador traz significado e finalidade a
atividade, mostra interesse e envolvimento emocional,
discute a importancia da atividade com o mediado. Co-
loca sentido no que esta fazendo. E como se o mediador
desse a chave para a compreensdo do significado do es-
timulo. A chave, ou a mediacao do significado, abre e
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interpreta o contexto cultural no qual o mediado esta
situado. A mediacdo do significado esta relacionada
com imprimir valor e energia a atividade ou objeto, tor-
nando-o relevante para o mediado. O processo de dar
significado ao estimulo envolve, com frequéncia, a co-
municacao de valores éticos e sociais. A significacdo é
o processo pelo qual conhecimentos, valores e crencas
sao transmitidos de uma geragao a outra.
Transcendéncia: transcender é ir além, levar a uma ge-
neralizacao, sair do que se esta fazendo, distanciar-se
e receber informacgdes, colocando sentido no que esta
acontecendo. A mediacao da transcendéncia ocorre
quando uma interacdo vai além da necessidade direta e
imediata, consequentemente ampliando e diversifican-
do o sistema e necessidades do mediado. O objetivo da
mediacao da transcendéncia & promover a aquisicao de
principios, conceitos ou estratégias que podem ser ge-
neralizados para situacdes além do problema presente
na situacao em estudo.

Individuacao: o mediado deve compreender que cada
ser humano € anico, apesar de viver em grupos e per-
tencer a diversos segmentos sociais, étnicos, religiosos
etc. O que lhe acontece & uma experiéncia Unica, que
ele pode, apesar disso, compartilhar com seus colegas
de grupo. O mediador deve ter essa percep¢do da indivi-
dualidade de seus alunos, sobretudo no que diz respeito
aos estilos de aprendizagem de cada um.
Compartilhamento: a cooperacdo entre os membros
do grupo, alunos de uma classe etc. deve ser incentiva-
da e explorada pelo mediador.

Busca da novidade e da complexidade: cada ativi-
dade é uma nova atividade e deve ser bem preparada.
Cada novidade aumenta o grau de complexidade e de
dificuldade e deve estimular o mediado a conhecer coi-
sas novas.

Mediacao do sentimento de competéncia: 0 me-
diador deve sempre felicitar, mostrar ao outro que ele
possui inteligéncia e pode usa-la. Ndo se trata de obten-
cdo de sucesso, mas da percepcao do sucesso obtido.
0 mediador deve valorizar as conquistas do mediado,
estimulando-o a continuar aprendendo. Para isso, pode
usar varias estratégias, desde os elogios verbais, como

gestos afirmativos ou palmas.

8. Autorregulacdao e controle do comportamento: a
reducao da impulsividade, das a¢des nao planejadas, é
um dos objetivos da mediacdo. Uma situacdo de media-
¢do néao significa uma situacao sem regras. O mediador
pode e deve controlar o comportamento dos mediados
de maneira que eles possam aproveitar ao maximo da
situacao de aprendizagem a que estao expostos. Se ne-
cessario, o mediador pode até usar o corpo no contato
com o outro, colocar @ mao no seu ombro etc.

9. Mediacao do sentimento de pertinéncia: Desper-
tar no mediado a percepgdo de que ele pertence a um
grupo lhe da seguranca e permite que ele se encontre
com seus valores, crencas, costumes. Todo ser huma-
no pertence a uma etnia, a uma familia, a um clube
etc. Isso lhe permite o reconhecimento dos outros e o
reconhecer-se a si proprio.

10. Otimismo: o0 mediador apresenta uma visdo entusias-
ta do mediado. Ele possui e demonstra uma crenga nas
potencialidades dos alunos. Um mediador otimista en-
coraja sua turma a superar os obstaculos que porventu-
ra surjam, pois tem a crencga no éxito de seu trabalho e
na aprendizagem de seus mediados.

11. Consciéncia da mudanca estrutural: promover no
mediado a percepcao de sua propria mudanca para que
ele perceba uma possibilidade de modificacao, que ele
sinta que podera mudar estruturas e comportamentos.
Nao basta que os outros notem que ele mudou. E preci-
so que ele proprio perceba essas mudangas.

12. Busca e alcance de objetivos: toda mediacao tem
uma intencao e busca alcangar um objetivo especifico.
Essa busca deve ser comum ao mediador e ao mediado.

(GONCALVES, J;; RICHARTZ, T.,, 2018).

Atualmente, a interacao entre professor e estudantes
€ muito mais dinamica do que ja foi. Conforme mencio-
nado anteriormente, o professor deixou de ser somente
um reprodutor de contelddo e passou a ser orientador,
estimulador e, acima de tudo, mediador no processo de
ensino-aprendizagem.

Esse professor-mediador, ao compreender que 0s estu-
dantes sao sujeitos que articulam os contetdos trabalha-
dos em sala de aula e constroem significados a partir de si
mesmos, propicia a interacao dos estudantes com outros
contextos de socializacdo e educacdo nao escolar, como a



familia, os meios de comunicacdo de massa, os clubes, as
associacoes de bairro, a comunidade, entre outros. Assim,
a escola — e o processo de ensino-aprendizagem — torna-se
um lugar social da construcao de sentidos éticos, politicos e
cognitivos, de forma a colaborar para a autonomia de pen-
samento e de acao dos estudantes e, aos poucos, 0s auxilia
a exercer criticamente seu papel de cidadao do mundo.

Em Geografia, a finalidade é que esse cidaddo seja cons-
ciente do espaco e dos fenébmenos que vivencia: aprender
que vivemos no espaco e que tudo que existe ou existiu
ocupa um lugar nele. Dessa forma, o papel do professor
é apresentar a Geografia como uma ciéncia que analisa e
procura explicar e conhecer o espaco das sociedades hu-
manas. Porém, ndo significa que isso seja facil:

A partir de uma ressignificacao dos contetdos de Geogra-
fia em paralelo ao entendimento do contexto histérico,
ou seja, do projeto de sociedade engendrado, almejamos
despertar nos alunos a importancia de compreender o
mundo geograficamente. Ler o mundo por meio da Geo-
grafia é um dos maiores desafios que professores e pro-
fessoras de Geografia enfrentam, visto que muitas das
vezes os alunos ndo conseguem abstrair os contelddos
geograficos tornando-os, por vezes, desconectados com o
mundo que eles vivem (NAJLAMEHANNA, 2018, p. 32-41).

Assim, é preciso construir um caminho didatico-pe-
dagogico que parta da curiosidade espontanea dos estu-
dantes para a curiosidade epistemoldgica deles. Antes de
tudo, é necessario que o professor tenha claro qual € esse
caminho. Para isso, é importante expandir seu repertério,
seja com a mediacao do livro didatico, seja com outros
instrumentos — tanto indicados nesta cole¢cao, como para
além deste material didatico.

Para encaminhar esse trabalho, & necessario fazer a
mediacao entre o saber do estudante e o saber elabora-
do. Para iss0, deve-se conhecer nao apenas 0s conteldos,
mas as metodologias capazes de desenvolver a capacida-
de intelectual e o pensamento autébnomo e criativo dos
estudantes. E preciso, assim, valorizar a vivéncia deles e
incentivar debates na sala de aula, além de incentivar sua
participacao de forma que opinem e levantem hipoteses
sobre assunto que sera aprofundado.

E possivel criar situacdes de aprendizagem nas quais 0s
estudantes percebam que a Geografia esta presente no dia
a dia, por meio da realizagdo de diversas atividades, como
observagao, leitura de mapas, de graficos, de imagens etc.,
como afirma Cavalcanti (2017):

[...] indica-se que para ensinar Geografia & necessario um tra-
balho de organizar materiais e realizar atividades/situacoes
em sala de aula ou fora dela para mediar o processo de de-
senvolvimento do pensamento geografico do aluno, por meio
dos conteldos escolares. Em outras palavras, trata-se de tra-
balhar para a compreensao da espacialidade do mundo por
parte do aluno para que ele possa realizar praticas espaciais
cidadas, consciente de que a producdo social da espacialida-
de também depende dele [...] (CAVALCANTI, 2017, p. 100-123).

Reconhecer a heterogeneidade que compde a sala de
aula é condicao necessaria para se engajar em um traba-
lho docente comprometido com a inclusao de todos os
estudantes em niveis satisfatérios de aprendizagem. Os
individuos que formam cada turma sdo Unicos, com vi-
véncias, interesses, niveis de cognicdo e expectativas das
mais variadas.

Elaborar o planejamento de aulas e as sequéncias di-
daticas sob essa perspectiva é um passo decisivo na cons-
trucao de uma educacao de qualidade tanto de forma
individual, como em grupo. Assim, diversificar o grau de
dificuldade das atividades e as formas de avaliar a apren-
dizagem, alternar o ritmo de trabalho, apresentar situa-
coes-problema compativeis com as possibilidades de re-
solucdo dos estudantes, propor pesquisas que ampliem
0 conhecimento deles e formar grupos, cujos integrantes
tenham diferentes niveis de cognicdo, pode contemplar as
variadas condicdes cognitivas dos estudantes de forma in-
dividual e coletiva.

Finalmente, é possivel afirmar que a mediacao do pro-
fessor e a emancipacao do aluno caminham juntas, pois
conforme nos diz Jacques Ranciére (2002):

[...] pode-se ensinar o que se ignora, desde que se eman-
cipe o aluno; isso &, que se force o aluno a usar sua pro-
pria inteligéncia. Mestre é aquele que encerra uma in-
teligéncia em um circulo arbitrario do qual ndo podera
sair se ndo se tornar (til a si mesma. Para emancipar um
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ignorante, é preciso e suficiente que sejamos, nos mes-
mos, emancipados, isto &, conscientes do verdadeiro po-
der do espirito humano. O ignorante aprendera sozinho o
que o mestre ignora, se o mestre acredita que ele o pode,
e o obriga a atualizar sua capacidade [..] (RANCIERE,
2007, p. 34).

Ranciére nos ensina que a importancia do professor
nao esta em alguém que explica o tempo todo, mas, ao
contrario, em alguém que explora sua propria ignoran-
cia em favor da aprendizagem conjunta com os alunos,
porque seu maior interesse € a emancipacdo. E, para que
a emancipagao aconteca, é valido praticar, segundo o
autor, o sequinte método: a medida que o aprendiz vai
mergulhando no conteldo que deseja aprender — e ele
o faz por meio de algo, que pode ser um livro ou um fil-
me, por exemplo —, ele vai sendo inquirido pelo profes-
sor por meio de questionamentos: “O que vocé vé? 0 que
pensa disso? O que poderia fazer com isso?” Essas sdo as
trés perguntas basicas que Ranciére expde a respeito do
papel do professor e que aqui, em nosso contexto, pode-
riamos chamar de mediacao. E preciso fortalecer a auto-
confianga dos alunos sobre o processo de aprendizagem
para que possam exercitar a curiosidade intelectual que
os motiva a conhecer. Nesse sentido, cabe ao professor
guia-los, complementando o processo, e, com isso, enri-
quecendo o repertorio cultural de ambas as partes.

A INTERDISCIPLINARIDADE

Os componentes curriculares nao devem ser vistos
de forma estanque, mas sim de maneira integrada,
a fim de tornar o conhecimento mais significativo e
mais amplo, permitindo o desenvolvimento integral
dos estudantes. O gedgrafo Manuel Correia de Andra-
de nos lembra da origem da separacdo das areas do
conhecimento:

[...] ndo existem ciéncias estanques, com objetivo bem delimi-
tados, mas uma ciéncia Unica que, para facilitar o estudo de
determinadas areas, foi dividida, um pouco arbitrariamente,
em varias outras, compartimentando-se uma totalidade. Esta
divisao da ciéncia em varios campos do conhecimento foi o
resultado tanto do alargamento do conhecimento cientifico,
tornando dificil a uma pessoa dominar todo o seu campo,
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como faziam os sabios da Grécia, como do dominio da filoso-
fia positivista, cada vez mais proeminente com a expansao do
capitalismo, visando formar especialistas que entendam cada
vez 0 mais profundamente possivel de areas cada vez mais
restritas (ANDRADE, 2008, p. 17).

Cada area do conhecimento, cada componente curri-
cular, analisa o mundo a sua maneira, de acordo com suas
trajetorias e métodos. O mundo, no entanto, & apenas um.
Se é possivel compreender as necessidades que levaram a
compartimentacao das ciéncias, € também compreensi-
vel que, em dado momento, o encontro e a interacdo entre
elas, no ensino basico, promoverao uma necessaria visao
integral do mundo aos estudantes.

Assim, ao longo da colec¢do sao indicados varios mo-
mentos em que é possivel realizar o trabalho interdisci-
plinar. Em alguns casos podem ser mobilizados conteu-
dos — ou habilidades inteiras — de outros componentes
curriculares. E importante que seja sempre estabeleci-
do o didlogo com os demais professores, com o objetivo
de fazer com que os momentos de interdisciplinaridade
sejam produtivos, dentro do planejamento de todas as
areas envolvidas. Quando for possivel trabalhar em con-
junto, os resultados podem ser ainda melhores.

0S DESAFIOS DA ERA DIGITAL

0 ensino contemporaneo traz consigo o desafio de
construir as aulas em um contexto de ampliacao das
possibilidades de comunicacao e de informacao sem
precedentes nas sociedades. As Tecnologias da Infor-
macao e Comunicacao (TIC) fazem parte do cotidiano
das pessoas e assumiram, para a maioria delas, status
de complemento e companhia. Vivernos uma nova cul-
tura e, com ela, um novo modelo de sociedade surge.
Vale destacar, porém, que, no contexto educacional, nao
basta sabermos utilizar os recursos digitais, &€ necessario
que haja um letramento digital:

Com a insercao das novas tecnologias no cotidiano, é pra-
ticamente impossivel abdicar destes meios no dia a dia.
Assim, o letramento digital faz-se necessario nos processos
de formacao do individuo nos campos social, cultural e inte-
lectual. Desse modo, “os professores precisam encarar esse



desafio de se preparar para essa nova realidade, aprenden-
do a lidar com os recursos basicos e planejando formas de
usa-los em suas salas de aula”. (COSCARELLI, 2005, p. 3.
apud GAL, 2020, p. 269).

Conforme ja mencionado anteriormente, a pande-
mia de covid-19, que se iniciou no Brasil em marco de
2020, exigiu de maneira emergencial e imprescindivel,
repensar as praticas educacionais advindas do distan-
ciamento social causado pelo fechamento das escolas e
leva-las para o ensino remoto. Essa modalidade de ensi-
no exigiu que docentes e discentes adaptassem muitas
dessas praticas para a modalidade online. Nesse cena-
rio, a tecnologia digital

ganhou espago, exigindo que a escola tivesse que se adaptar
aos modos de ensinar e de aprender, com vistas a ressignifi-
car seus processos pedagogicos, principalmente, em relacao
a transicdo da modalidade presencial, substituida mesmo
que, temporariamente, pela online. Essa substituicao prevé,
dependendo do tipo de rede de ensino, privada ou publica,
que a continuidade das aulas ocorra, remotamente, de modo
online, mediadas por computadores desktop ou dispositi-
vo movel (notebooks, tablets e smartphones) [...] (OLIVEIRA;
CORREA; MORES, 2020, p. 1-18, 2020).

Diante disso, é possivel afirmar que, quando usada com
proposito pedagogico, de maneira intencional e planejada,
articulada a objetivos de aprendizagem claros e delimita-
dos, a tecnologia oferece ao estudante um espaco de inte-
racao e conhecimento, possibilitando diversos caminhos
para aperfeicoar seu processo de aprendizagem.

E fato, por exemplo, que os smartphones sao os disposi-
tivos digitais com acesso a internet mais utilizados no pats.
Conforme mostra a Pesquisa Nacional por Amostra de Do-
micilios Continua — Tecnologia da Informacdo e Comunica-
cdo (PNAD Continua TIC) 2018, realizada pelo Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), até o ano de 2019,
trés em cada quatro brasileiros tinham acesso a internet e,
entre eles, o smartphone era o equipamento mais usado.
Entre 2017 e 2018, o percentual de pessoas de 10 anos ou
mais que acessaram a internet pelo celular passou de 97%
para 98,1%. O aparelho é usado tanto na area rural, por
97,9% daqueles que acessam a internet, quanto nas ci-

dades, por 98,1%. Nesse sentido, muitos aplicativos que
possibilitam interacdo, pesquisa e jogos por celular po-
dem ser utilizados em contextos de aprendizagem.

RECURSOS E ESTRATEGIAS DIDATICAS

0 trabalho docente ndo se resume apenas a trans-
missdo de conteldos; alias, esta longe disso. Trata-se
de um processo que envolve diversos agentes na cons-
trucdo de novos saberes. Por isso, o professor deve ter
uma postura estrategista, no sentido de estudar, se-
lecionar, organizar e propor as melhores ferramentas
facilitadoras para que os estudantes se apropriem do
conhecimento.

Traremos aqui algumas ideias de recursos que podem
ser utilizados de forma a dinamizar a pratica pedagogica.
Mas € importante frisar que as estratégias nao findam
aqui; é parte da formacdo continua do docente a busca
permanente por atualizacdes e ampliacdo dos proprios co-
nhecimentos e saberes.

TEMPESTADE DE IDEIAS

Do inglés brainstorming, a “tempestade de ideias” pode
ser definida como uma atividade em grupo que ajuda a ex-
plorar a potencialidade inventiva de cada estudante, esti-
mulando a criatividade em equipe..

Outro ponto muito importante nessa técnica e que me-
rece atencdo em sala de aula é o ndo julgamento durante o
processo, ou seja, nenhuma ideia deve ser rejeitada ou ridi-
cularizada. Todos precisam se sentir a vontade para expor
ideias e sugestdes. Para colocar em pratica a tempestade
de ideias em sala de aula, algumas estratégias podem ser
interessantes, entre elas:

e Ideacao rapida: partindo de um problema ou da ex-

ploracao de um assunto, peca a turma que escrevam
0 maior namero possivel de ideias em um pedaco de
papel ou em post-its. Estabeleca um limite de tem-
po e, ao final, pe¢a ao que vote nas melhores ideias,
conversem sobre o que todos criaram ou escolham a
ideia mais pragmatica para ser colocada em pratica.
e Chapéu de pensamento: a ideia aqui é trazer dife-
rentes pontos de vista sobre um mesmo problema.
Cada estudante veste um “chapéu” e deve fazer
consideracdes sobre o problema a ser soluciona-
do a partir de seu proprio angulo: quais os efeitos
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positivos, quais os efeitos negativos, quais os re-
sultados de ordem pratica, quais os impactos am-
bientais etc. Esse método ajuda a compreender a
complexidade de determinada questao — princi-
palmente aquelas de ordem social — para buscar
possiveis solugoes.

MONTAGEM E APRESENTACAO DE PAINEIS

Montar um painel € uma forma de organizar contetdos
e apresentar resultados de um trabalho realizado. Trata-se
de um recurso didatico interessante, pois permite maior
integracao entre a turma, levando os estudantes nao sé a
se aprofundarem na tematica em questao, mas também
a socializar leituras.

Em geral, a producao de painéis é realizada em tra-
balhos de grupos e com pesquisas complementares, po-
dendo envolver, ainda, a capacidade de sintese e organi-
zacao das informacoes.

A exposicao dos trabalhos é um processo importante
de ensino-aprendizagem por proporcionar aos estudan-
tes o reconhecimento de seu trabalho. Painéis expostos
no ambiente escolar contribuem para que os estudantes
se sintam integrados ao espaco que ocupam, perceben-
do-se como sujeito com direito de participacao. Além
disso, a socializagao dos conhecimentos adquiridos faz
parte do processo de aprendizagem, contribuindo para
ampliar a autoestima e a autonomia dos estudantes.

PENSAMENTO COMPUTACIONAL E TECNOLOGIA
Por muito tempo, o pensamento l6gico esteve rela-
cionado aos componentes curriculares da area de exa-
ta. Com o avanco da tecnologia e o emprego dela na
educacao, surgiram novos processos que auxiliam no
desenvolvimento da capacidade de resolucdao de pro-
blemas, como o pensamento computacional. Apesar do
nome, esse conceito ndo se relaciona exclusivamente
com a tecnologia, e ndao necessariamente esta ligado
ao uso de computadores. Ao contrario, o pensamento
computacional visa a desenvolver as habilidades cri-
tica, estratégica e criativa em diferentes areas do co-
nhecimento para, assim, permitir que o estudante seja
capaz de reconhecer e resolver problemas de forma in-
dividual ou colaborativa tendo como base as ferramen-
tas tecnologicas e a linguagem digital. De acordo com
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Christian Puhlmann Brackmann, pensamento computa-
cional utiliza “quatro dimensdes” ou, como o pesquisador
definiu, quatro pilares: decomposicdo, reconhecimento de
padroes, abstracdo e algoritmos:

[..] O pensamento computacional envolve identificar um pro-
blema complexo e quebra-lo em pedacos menores e mais fa-
ceis de gerenciar (DECOMPOSICAQ). Cada um desses proble-
mas menores pode ser analisado individualmente com maior
profundidade, identificando problemas parecidos que ja foram
solucionados anteriormente (RECONHECIMENTO DE PADROES),
focando apenas nos detalhes que sdo importantes, enquanto
informacdes irrelevantes sao ignoradas (ABSTRACAQ). Por dlti-
™Mo, Passos ou regras simples podem ser criados para resolver
cada um dos subproblemas encontrados (ALGORITMOS) [..]
(BRACKMANN, 2017).

PARA SABER MAIS

CENTRO DE INOVACAO PARA A EDUCACAO BRASILEIRA
(CIEB). Referéncias para construcao do seu curriculo em
tecnologia e computacao da educacao basica. Disponivel
em: https://curriculo.cieb.net.br/. Acesso em: 4 set. 2022.
Neste site vocé vai encontrar um curriculo de referéncia
organizado em trés eixo: cultura digital, pensamento com-
putacional e tecnologia digital. Cada conceito propde o
desenvolvimento de uma ou mais habilidades — sempre
associadas as competéncias gerais e as habilidades da
BNCC —, sugerindo ainda praticas pedagogicas, avaliacoes
e materiais de referéncia.

Jogos e aplicativos

Dois recursos digitais que fazem parte do cotidiano da
maioria dos jovens sao jogos (de celular ou videogame) e
aplicativos dos mais variados. Esse interesse pode e deve
ser aproveitado durante o processo de ensino-aprendiza-
gem, uma vez que esses recursos educacionais auxiliam
no desenvolvimento de habilidades como planejamento e
tomadas de decisdes, lideranca, resolucao de problemas e
trabalho em equipe.



Uso e producao de audiovisuais

0 audiovisual é outra ferramenta importante no processo
de aprendizagem e pode ser mais um aliado em sala de aula.
Ha diversas maneiras de trabalhar esse recurso com os estu-
dantes, como apresentacao ou indicacao de filmes, e-books e
sites relacionados ao contetdo, podcasts, entre outros.

Além do uso, a producao de audiovisuais também é
uma estratégia valiosa na divulgacao dos resultados de
pesquisas. A partir de audiovisuais — como producao de vi-
deos curtos e podcasts — pode-se unir ciéncia e tecnologia,
aproximando os estudantes dos dois universos.

PESQUISA

As praticas formativas dos estudantes devem estar
proximas daquelas que tém sido usadas para construir o
conhecimento cientifico. Por isso, € esperado que 0s pro-
cedimentos de pesquisa, como a problematizacao, a sele-
¢do, a organizacao e analise critica das fontes e a escolha
de metodologias de trabalho e de exposicdo capacitem
os estudantes a formular problemas e responder a eles
buscando informacdes em fontes confiaveis e usando
meétodos que incluem o dialogo e a construgao coletiva
de solucoes.

A investigagao cientifica na educacao basica supde
o aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias
para a interpretacdo de ideias, fendmenos e processos
que devem ser utilizados em procedimentos de investiga-
cao voltados ao enfrentamento de situacdes cotidianas e
demandas locais e coletivas, e a proposi¢cao de interven-
¢cOes que considerem o desenvolvimento local e a melho-
ria da qualidade de vida da comunidade (BRASIL, 2018,
p. 7). A atitude de pesquisa é, dessa maneira, condicao
essencial da aprendizagem. Dessa forma, os estudantes
devem ser incentivados a desenvolver diversas praticas
de pesquisa, como:

Revisao bibliografica (Estado da Arte)

Trata-se de um levantamento das pesquisas, artigos e
outros documentos publicados a respeito de um assun-
to. Adaptada ao contexto da sala de aula, essa pratica de
pesquisa ajuda os estudantes a se aproximar do universo
cientifico, a ampliar seus conhecimentos a respeito de um
determinado assunto e a reconhecer a evolucao dos estu-
dos em torno dele.

Analise documental

A analise documental € um tipo de pesquisa cientifi-
ca em que se reinem documentos, imagens, dados, entre
outros materiais, a respeito de um tema para analise. Na
sala de aula, a analise documental ajuda os estudantes a
exercitar a investigacao e a analise e a elaborar hipoteses
a respeito de um assunto.

Construcao e uso de questionarios

0 uso de questionarios € uma das formas de pesquisa
que tem como caracteristica o uso de questoes para a son-
dagem de conhecimentos, opinides e interesses das pes-
soas. A producao de questionarios pelos estudantes os aju-
da a compreender melhor esse tipo de pesquisa, entender
como 0s questionarios precisam ser organizados e como
suas informacodes devem ser analisadas.

Estudo de recepcao (de obras de arte e de produtos
da indastria cultural)

0 estudo de recepcao é voltado para uma analise de
como o observador/expectador reage diante de um produ-
to cultural, que pode ser, por exemplo, uma obra de arte ou
um produto da inddstria cultural. Na sala de aula, além do
conhecimento da pratica de pesquisa, o uso da técnica per-
mite o desenvolvimento do senso critico e da atencdo para
as diferentes formas de recepc¢do de uma obra ou produto.

Observacao, tomada de nota e construcao de
relatorios

Esta pratica é baseada na observacao sobre determina-
do tema ou aspecto, anotacdo dos elementos analisados e
posterior construcao de um relatorio apresentando tudo o
que foi observado. Em sala de aula, a pratica ajuda os estu-
dantes a compreender a analise e a observacao como par-
tes de processos cientificos, além de entender os relatérios
cientificos como formas de divulgacao cientifica.

Entrevistas

Nesta pratica de pesquisa, o pesquisador utiliza a en-
trevista para coletar dados e informagdes sobre um assun-
to. Na sala de aula, esta pratica ajuda na interacao social,
além do proprio reconhecimento da entrevista como um
instrumento de pesquisa cientifica.
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Analise de midias sociais: (analise das métricas
das midias e sensibilizacao para analise de
discurso multimodal)

Esse método de pesquisa propde a analise das midias
sociais sobre determinado tema entre um puablico-alvo.
No contexto escolar, ajuda os estudantes a analisar o pa-
pel das midias sociais e a entender o papel que elas assu-
mem na andlise e na divulgacdo e disseminacdo de um
contetdo, por exemplo.

NA COLECAO

Na secao Foque no desafio, vocé vai encontrar propostas
que buscam introduzir essas e outras praticas de pesqui-
sa. Cada uma dessas metodologias contribui para que os
estudantes construam conhecimentos e sejam capazes
de elaborar argumentos de maneira critica, complexa e
cientifica. Vale lembrar que a secao Foque no desafio
também apresenta propostas ligadas a producao de pecas
de comunicacao, ao uso da tecnologia e a situagoes-pro-
blema, que levam os estudantes a formular hipoteses, a
propor solucdes e a resolver desafios com base em seus
conhecimentos prévios e adquiridos — o que contribui para
o desenvolvimento do raciocinio cientifico.

SALA DE AULA INVERTIDA

Outra metodologia ativa que ganha vigor € a proposta
de aula invertida. Ela consiste em colocar o estudante em
contato com o conteldo que sera desenvolvido em sala
de aula previamente, dando instrumentos para que reali-
ze um estudo auténomo e extraclasse (textos; videoaulas;
filmes). E possivel planejar atividades (individuais ou em
grupo) para uma aula posterior e, a partir delas, promover
discussoes coletivas sobre o assunto estudado. E impor-
tante reservar um tempo da aula para que os estudantes
manifestem davidas, ideias ou conclusdes parciais sobre
0 que estudaram de maneira autdbnoma, sendo vocé, pro-
fessor, um mediador nesse processo.

RECURSOS VISUAIS

A leitura de conteldos ndo verbais (fotografia, char-
ge, tirinha, obras de arte etc.) € um importante recurso
pedagdgico, uma vez que estimula a capacidade de con-
textualizacao, de questionamento, de interpretacdo e de
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analise. Ao utilizar esse recurso como objeto de estudo, &
fundamental conhecer suas caracteristicas. A pesquisa-
dora Lucia Santaella afirma que

a alfabetizacao visual significa [...] adquirir os conhecimen-
tos correspondentes e desenvolver a sensibilidade neces-
saria para saber como as imagens se apresentam, como
indicam o que querem indicar, qual é o seu contexto de re-
feréncia, como as imagens significam, como elas pensam,
quais sdo seus modos especificos de representar a realidade
(SANTAELLA, 2012, p. 13).

Além do uso desses recursos, outra pratica possivel é
a de producdo deles. Para isso, € importante que o0s estu-
dantes compreendam que toda producao, seja ela digital
ou nao, deve ter um objetivo. Assim, antes de qualquer
producao, estimule-os a observar recursos desse tipo do
ponto de vista dos possiveis objetivos com os quais eles
foram produzidos, transformando-se muitas vezes em do-
cumentos.

USO DE DIFERENTES PRODUCOES E GENEROS
PROPRIOS DAS CULTURAS JUVENIS

A pratica pedagobgica de todas as areas do conheci-
mento esta relacionada a autonomia que o estudante
alcanca ao transitar, por exemplo, por diferentes géneros
textuais, como noticias, reportagens, artigos de opiniao,
entre outros.

A influéncia dos novos meios de informacao e comuni-
cacao no cotidiano dos estudantes e a aplicacao da multi-
modalidade, resultante desse processo, impactaram dire-
tamente no uso e no planejamento desses géneros.

Lingua e linguagem estdo em constante transforma-
cdo na sociedade e, por isso, & necessario considerar o
uso da linguagem no universo digital e compreender que
a acao didatica do professor precisa alcancar esse terri-
torio. A forma como os estudantes se valem da comu-
nicacao digital para interagir socialmente impactam a
leitura e a escrita, que se tornam dinamicas, interativas
e criativas.

Alguns exemplos de produgoes e géneros proprios das
culturais juvenis que podem servir de suporte para o tra-
balho com conteldos de Geografia sao:



Post

Contetdo publicado na internet em varios canais diferen-
tes, como blogs, sites e redes sociais tem em geral fungoes li-
gadas a marketing digital, entretenimento, noticia ou questoes
pessoais. Os posts podem ser compostos de textos e imagens.
No contexto da Geografia, pode ser um género interessante
para, em uma pagina de redes sociais especialmente criada
pela turma, divulgar patrimoénios locais e guias turisticos, ou
criar um conteldo especifico para suscitar debates acerca de
um tema, por exemplo, consumo e sociedade

Tuite

Conteddo obrigatoriamente curto que expressa uma ideia
ou comentario geral a respeito de um tema, assunto ou ainda
resposta a um tuite geral; pode ser acompanhado de imagem
ou video. No contexto da Geografia, os tuites podem ser inte-
ressantes para promover um debate acerca de um assunto
polémico, politicas migratorias ou relacdes de dependéncia
econdmica entre dois paises ou regides do globo.

Playlists comentadas

Uma playlist € um conjunto de cancdes selecionadas
segundo um critério, que pode ser pessoal ou tematico. No
contexto da sala de aula, elaborar uma playlist e comen-
ta-la passa pelo trabalho de curadoria que vai da selecao
de cangdes existentes nas plataformas de streaming a ela-
boracao dos comentarios. No contexto do estudo da Ge-
ografia, vocé pode indica-la, por exemplo, para trabalhar
relacdes culturais, a partir de canc¢des que dizem respeito
a culturas que se inter-relacionam.

Videos curtos

Em geral feitos com um celular, no dia a dia tém como ob-
jetivo homenagear, criticar, informar ou gerar humor, tendo em
média um minuto. No contexto da sala de aula, em especial no
trabalho com a Geografia, trata-se de uma producao bastante
versatil, que pode ser usada em diversas praticas e atividades.

Fanzines

Tipo de publicacao feita para as pessoas que gostam
de determinado tema — por exemplo, filmes, séries, su-
per-herois, esportes etc. Em geral, esse tipo de publi-
cacao é feita de maneira artesanal e, muitas vezes, por
pessoas que gostam muito do tema tratado, tornando

essa publicacao feita por fas e para fas. Originalmente
impressa, atualmente pode ser feita no formato digital
por meio de aplicativos e plataformas de edicdo com
versdes gratuitas, como o Canva. No contexto da Geo-
grafia, o fanzine &€ uma 6tima ferramenta para engajar
os estudantes no estudo, por exemplo, de aspectos cul-
turais de determinada sociedade.

O TRABALHO DE CAMPO

0 trabalho de campo é um instrumento metodolégico
de enorme importancia para a Geografia. Por meio dele é
possivel realizar observacdes empiricas, conectar diferen-
tes conhecimentos na pratica e aprofundar a pratica do
raciocinio geografico.

0 rapido avanco dos recursos digitais permite também a
realizacdo de exploragdes virtuais. Ainda que elas ndo subs-
tituam —em potencial de aprendizagem — as saidas de cam-
po, podem ser uma estratégia interessante para ter acesso
virtualmente a locais que nao poderiam ser visitados in loco.

0 fundamental é que, em seu planejamento, os traba-
lhos de campo sejam bem estruturados. Para seu maximo
aproveitamento, pode-se organizar trés momentos:

- 0 pré-campo, como uma espécie de briefing a tur-
ma do que sera visto na atividade, levantamento de
hipoteses (a serem checadas em campo). Repasse
com a turma os objetivos daquela ida a campo, 0s
imprevistos com os quais eles podem se deparar e 0s
meétodos que eles podem utilizar — de acordo com as
regras do local de destino — para obter informacdes
e registros do trabalho de campo. Nesse momento
vocé pode, também, mostrar fotografias, mapas ou
outros registros relacionados ao lugar que sera visi-
tado, de modo a estimular cada estudante a iniciar
seu planejamento de como aproveitar a atividade da
melhor forma. Vale lembrar que, durante o pré-cam-
po, é importante validar a atividade com a direcdo da
escola e os responsaveis pelo local a ser visitado, bem
COMO comunicar pais ou responsaveis

+ O preparo do caderno de campo, com orientacoes
para aplicacao do método cientifico e do raciocinio
geografico durante o trabalho de campo, buscando
aproveita-lo ao maximo. Nesse material pode haver
campos especificos para que os estudantes facam
registros (escritos ou croquis), entrevistas, orienta-
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¢Oes sobre permissdes ou restricdes para fotogra-
fias nos locais a serem visitados, entre outras orien-
tacoes. E importante que a turma seja estimulada
a, mais do que acompanhar um roteiros de visitas
preestabelecido, realizar uma investigagao in loco.
+ 0 pbs-campo, com a discussao coletiva sobre os re-
sultados da atividade, repercutindo a visita. Peca a
todos os estudantes que relatem o que registraram
em campo; 0 que viram, imaginaram, associaram ou
concluiram. Proponha uma exposicao de fotografias
ou croquis elaborados em campo e considere a pos-
sibilidade de solicitar a turma a elaboracdo de um
relatorio narrando quais eram os objetivos iniciais, o
que foi visto em campo, quais abordagens foram uti-
lizadas nessa observacao e quais conclusdes foram
possiveis a partir desse trabalho de campo.

O TRABALHO EM GRUPO

0 trabalho em grupo visa a desenvolver o espirito cola-
borativo, a parceria e a solidariedade entre os estudantes,
essenciais para a vida em sociedade. Na realizacao desses
trabalhos, é importante valorizar a participacao de todos
os estudantes, incentivando-os a decidir de forma conjun-
ta 0 qué e como realizarado a atividade.

Para que esse tipo de pratica tenha éxito, € fundamental
que vocé mantenha uma postura aberta ao dialogo; indique
caminhos para o aprofundamento dos conteldos; oriente
os estudantes em valores e atitudes em relacao a vida, ao
ambiente, as relacdes com 0s outros e consigo mesmo; e
que, sobretudo, busque sempre alternativas para melhorar
cada vez mais a dinamica do trabalho em grupo.

0S PROJETOS

0 ensino-aprendizagem por projetos propde a mudanca
do foco da sala de aula do professor para os estudantes. Nes-
sa proposta, é possivel equilibrar teoria e pratica; dividir res-
ponsabilidades (0 que auxilia também no trabalho em grupo)
e atribuicdes; argumentar, refletir e apresentar resultados. Ao
realizar esse tipo de trabalho, além do professor, os estudan-
tes também passam a assumir o papel de autor do seu pro-
cesso de aprendizagem.

Para comecar, pode-se propor situacdes-problema para
aproximar a aprendizagem de situacOes reais vivenciadas
pela turma. Depois, a pesquisa pode avangar por todas as
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etapas do projeto, de maneira que a informacao passe a ser
conhecimento. Ou seja, nesse trabalho de questionar, pesqui-
sar, fazer e testar, teoria e pratica tornam-se concomitantes.

Design thinking

Todo projeto comeca com uma ideia e, muitas vezes,
nao basta ficar apenas na escrita dessa ideia — € preciso
“visualiza-1a”. O design thinking & um tipo de metodolo-
gia criativa que busca identificar problemas ou prop6-
sitos e propor solucdes inovadoras. Em geral, o design
thinking pode ser dividido em trés etapas, de acordo
com Brown e Katz:

+ Inspiracao: fase em que o aluno recebe o problema a
ser resolvido ou o objetivo que seu grupo deve atingir
com o desenvolvimento das atividades, liberando-os
para observar, analisar e compreender o problema por
meio das mais diversas perspectivas e saberes. Neste
momento, observam-se as primeiras ideias, os debates
e a busca por solucodes, tratando-se de uma fase de ex-
perimentos, descobertas e discussoes sobre as melho-
res formas de se atingir os objetivos esperados.

» Ideacdo: fase do processo de pensamento em que 0s
alunos devem elaborar, refinar e definir sua abordagem,
apresentando sua solu¢ao para o problema proposto.
Espera-se que, ao longo da fase de ideacao, os alunos
sejam capazes de interligar conhecimentos, ideias e
pensamentos levantados durante a fase de inspiracao,
construindo um Gnico plano, esquema ou abordagem
para o problema em questdo. Nesta fase também se
consolidam os prototipos de cada grupo, estes, compre-
endidos como o produto resultante de todas as ativida-
des realizadas até o momento. Contudo, deve-se ter em
mente que o prototipo ndo precisa se apresentar como
um objeto especifico e definido (uma maquete, um ins-
trumento ou um utensilio), podendo adquirir diferentes
formatos como quadros, cartazes, esquemas ou quais-
quer outros produtos resultantes da abordagem estabe-
lecida pelos alunos envolvidos.

+ Implementacao: trata-se da fase em que os alunos irdo
testar suas ideias e seus produtos finais, implementan-
do efetivamente seu trabalho no contexto do problema
proposto pelo professor, observando, ainda, se ele foi ca-
paz de soluciona-lo. Embora adquira aparéncia de tér-
mino do processo de criacao, o professor deve lembrar



e instigar os alunos a analisar seus protétipos e abor-
dagens, levando-os a compreender suas falhas e seus
aspectos positivos, além de elementos que precisam de
aperfeicoamento. Deve-se avaliar se a ideia, o esquema,
o produto ou a abordagem foi capaz de atingir o objetivo
final ou solucionar o problema proposto. Deve-se, ainda,
ressaltar que as possiveis falhas no projeto confeccio-
nado pelos alunos sdao oportunidades de melhorar, de
rever os caminhos trilhados até o momento e entender
0 que esta errado, demonstrando a possibilidade de re-
tornar as fases anteriores para aperfeicoar suas ideias e
testa-las novamente (BROWN; KATZ, 2012 apud BES
et. al, p. 13).

O design thinking & um tipo de metodologia bastante
pratica e pode ajudar os estudantes a se conectarem com
aspectos inovadores na hora de desenvolver projetos, tanto
do ponto de vista das tecnologias digitais como das tec-
nologias sociais, ou seja, aquelas direcionadas as apren-
dizagens que representam solu¢des para inclusao social
e melhoria das condicdes de vida e que, em perspectiva,
possam direcionar ideias para o mundo do trabalho, dos
negocios e da geragao de renda.

Cultura maker

Dentro da loégica do desenvolvimento de projetos, po-
de-se lancar mao da cultura maker. A cultura maker se
baseia na ideia de que as pessoas devem ser capazes de fa-
bricar, construir, reparar e alterar objetos dos mais variados
tipos e fungdes com as proprias maos, baseando-se num
ambiente de colaboracao e transmissao de informacoes
entre grupos e pessoas.

No contexto educativo, também se considera o STEAM
(siglas do inglés que significam Ciéncia, Tecnologia, En-
genharia, Arte e Matematica) uma metodologia capaz de
promover a interdisciplinaridade na resolucao de proble-
mas com a apresentacao de um produto construido cole-
tivamente pelos estudantes. A titulo de exemplo, pode-se
propor aos estudantes que procurem resolver um proble-
ma pontual, por exemplo, o descarte de residuos solidos
em sua comunidade de forma equivocada com a elabora-
cdo de um projeto para converter tais residuos em produ-
tos reciclados, utilizando aspectos de:

- Ciéncia — Informag6es sobre o plastico.

«  Arte—0 plastico pode ser transformado em pecas de
vestuario no contexto da moda.

+  Matematica — Pode-se calcular a quantidade neces-
saria de plastico (garrafas Pet, por exemplo) para
construir as pecas de vestuario pensadas.

+  Engenharia — Que tipo de maquina ou equipamento
seria necessario para produzir as pecas concebidas.

+ Tecnologia — Como se organizar uma pagina de in-
ternet para apresentar os produtos.

Vale destacar que, em um projeto dentro do contexto
da cultura maker, &€ importante estimular os estudan-
tes a buscar situagdes-problema ou desafios presen-
tes no dia a dia deles, a fim de tornar o processo mais
leve e interessante. Por meio de um projeto desse tipo,
torna-se possivel:

 transformar o conhecimento tedrico da sala de aula
em algo pratico;

e incentivar a criatividade na educacdo ao resolver
os desafios;

e dividir um problema complexo em partes menores e
criar planos de agao;

e encorajar os estudantes a procurar as respostas
para os seus problemas;

e avaliar os estudantes a cada etapa do projeto indi-
vidualmente e em grupo, com o objetivo de en-
tender o nivel de aprendizagem e fazer os ajus-
tes necessarios para o melhor aproveitamento de
cada um;

e estimular o desenvolvimento de competéncias socio-
emocionais, incentivando os estudantes a ajudar uns
aos outros, a aprender a pedir ajuda sempre que ne-
cessario, e a trocar conhecimento com todos.

AS AVALIACOES

0 processo avaliativo envolve agdes variadas que vi-
sam a acompanhar a eficacia dos processos de ensino e
de aprendizagem durante o ano letivo. Assim, a avalia-
cao, entendida como um processo continuo da aprendi-
zagem, € uma pratica que permite investigar o desenvol-
vimento das competéncias cognitivas e socioemocionais
dos estudantes, avaliando, por meio dos conteddos tra-
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balhados, o alcance do desenvolvimento dos objetivos e
habilidades propostos pela BNCC.

Nos Gltimos anos, modificou-se a maneira de ensinar
e de compreender nao s6 como os estudantes aprendem,
mas como alcanc¢am os objetivos dessa aprendizagem. Por
isso, a avaliacao escolar deve ser diagnoéstica e continua
(ou formativa), para s6 depois, ser de resultados — ou seja,
somativa. Diagnéstica porque identifica os avancos e as di-
ficuldades de cada estudante individualmente e do grupo,
redirecionando a pratica e auxiliando o docente no planeja-
mento de aulas; continua porque ndo deve ocorrer somente
no final, como um ato isolado, mas fazer parte de todo o
processo educativo de resultados, pois soma todos os pro-
cessos avaliativos de um percurso.

Nessa perspectiva de avaliagdo formativa, que transcende a
simples avaliacao de resultados para a avaliacao de proces-
so, cada etapa é fundamental. Os instrumentos avaliativos
que o professor utiliza, como provas, registros de observacao,
registros de seminarios, atividades em grupos, portfélios, au-
toavaliacao, entre outros, permitem que sejam identificados
0s conhecimentos e saberes adquiridos, contribuindo para
a tomada de decisoes e a reflexdo sobre encaminhamentos
que levem a turma e cada um dos estudantes a avancar em
seu processo de aprendizagem. |[...]

Esses encaminhamentos evidenciam as potencialidades da
avaliacao interna, que € aquela que 0CoTTe NOS €spacos es-
colares, em uma perspectiva diagnéstica, somativa e forma-
tiva, cujo objeto de avaliacdo é o que foi ensinado nas aulas
[..] (SAOPAULO, 2018, p. 79 e 81).

A autoavaliacdo é outro aspecto a ser considerado na pra-
tica avaliativa, pois é a partir dela que o estudante se cons-
cientiza e reflete sobre seu desempenho, de forma a também
se sentir responsavel e protagonista de seu aprendizado.

Sob essa perspectiva, as avaliacées nao devem ser
tratadas de forma simplista ao defini-las em fragmen-
tadas ou comparativas, tampouco devem exercer um ca-
rater classificatorio, &€ necessario compreender que ela
esta atrelada ao processo de aprendizagem dos estudan-
tes: sujeitos criticos e que atuam de maneira ativa, nao
recebendo passivamente aquilo que lhes é apresentado,
mas participando da construcao de seus conhecimentos
de maneira reflexiva e propositiva.
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Vale destacar que os exames de larga escala, tais como
0 Saeb e 0 Enem, buscam avaliar os estudantes nao so
do ponto de vista do desempenho cognitivo em relacdo
as areas do conhecimento, mas também no que se refere
a capacidade de se tornarem leitores criticos e cidadaos
conscientes. O Saeb, por exemplo, que em 2019 unificou
a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdao (ANA) e a Prova-
-Brasil, busca avaliar os estudantes em todas as etapas da
educacao basica, levando em conta, inclusive, fatores de
contexto externo a escola que podem estar associados ao
desempenho na sala de aula, por exemplo, o0 nivel socioe-
condmico e cultural dos estudantes.

No dia a dia da sala de aula, é importante preparar 0s
estudantes para a realizagdo desses exames de larga esca-
la a partir de diferentes tipos de avaliagdo, ndo se restrin-
gindo, contribuindo desse modo para tornar os estudantes
mais confiantes para realizar os exames de larga escala.

AVALIACAO DIAGNOSTICA

O objetivo dessa avaliagdo é observar e constatar se 0s
estudantes possuem 0s conhecimentos prévios necessa-
rios e as habilidades desenvolvidas para prosseguir com o
conteldo que sera apresentado ou aprofundado.

NA COLECAO

Alguns momentos podem ser oportunos para fazer a
avaliacao diagnostica. As aberturas de unidades e as
aberturas de temas, por exemplo, ajudam a sondar o0s
conhecimentos prévios dos estudantes acerca dos con-
teddos a serem trabalhados e das competéncias e ha-
bilidades ja adquiridas. Para lembra-lo dessas oportuni-
dades, destacamos esses dois momentos com um selo.
Vale destacar que esses nao sao os Unicos momentos
propicios para esse tipo de avaliacao, a qual pode ocorrer
durante a apresentacao dos contetdos e ao longo do de-
senvolvimento das propostas e atividades.

AVALIACAO FORMATIVA

A avaliagao continua ou formativa exige o uso de diferen-
tes taticas de andlise e de registro, devendo ocorrer em diver-
S0S momentos, nas vivéncias em sala de aula, ou em outros
espacos de aprendizagem. Essa avaliacdo possibilita exami-



nar os pontos de melhoria a partir dos objetivos de aprendi-
zagem do contetido, assim como os pontos de corregao, di-
recionando vocé, professor, a identificar quais alinhamentos
sdo necessarios em relacdo ao que foi planejado.

NA COLECAO

Muitos momentos serao favoraveis para realizar avalia-
¢oes formativas. As secbes Reveja e amplie e Foque no
desafio, por exemplo, podem favorecer momentos de
avaliacao. Para lembra-lo dessas oportunidades, elas fo-
ram destacadas com um selo. Novamente, vale destacar
que esses nao sao o0s Unicos momentos propicios para
esse tipo de avaliacao, a qual pode e deve ocorrer em ou-
tras vivéncias e propostas apresentadas.

AVALIACAO SOMATIVA

A avaliacdo somativa é feita ao final de um ciclo de
aprendizagem de um percurso escolhido pelo professor, de
forma a analisar tudo o que foi aprendido até o momento.
Ela consiste em auxiliar o docente a identificar niveis de
aproveitamento ja estabelecidos, preferencialmente tendo
em vista cada estudante de maneira individual. Trata-se
da afericao, ou seja, de um momento conclusivo dentro de
um processo continuo, que permite comparar o inicio de
um processo e seu fim e oportuniza a proposicao de acdes
em prol de um novo ciclo, visando a melhorias.

NA COLECAO

Ao final de cada unidade, vocé vai encontrar sugestées de
formatos — explicados a seguir — para fazer a avaliagdo so-
mativa de acordo com os contetdos trabalhados. A suges-
tdo é que se faca uma avaliagao somativa dos contetdos
de cada unidade, mas também é possivel dividir o conte-
(do da avaliacdo ou usar mais de um formato. Essas ava-
liacoes podem ser feitas de forma individual, em duplas,
ou em pequenos grupos, conforme vocé julgue pertinente.
Para lembra-lo dessas oportunidades, elas foram destaca-
das com um selo. Vale lembrar que esses ndo sao 0s Unicos
formatos capazes de promover uma avaliagao somativa.
Vocé pode lancar mao de outros formatos que se adaptem
a sua escola e aos estudantes.

e Quiz — Espécie de jogo formado por perguntas
que tém como objetivo avaliar o conhecimento
sobre determinado assunto. Os quizzes podem
ter perguntas com respostas dissertativas ou de
multipla escolha. No contexto da sala de aula, 0s
quizzes podem ser usados para fazer uma avalia-
cao somativa de determinado contetdo. Nesta
colecao, é uma das sugestoes de avaliacdo soma-
tiva que fizemos ao final de cada unidade. Para
montar esse tipo de quiz, vocé pode retomar a lis-
ta de objetivos da unidade e partir dela para criar
as questoes. Para ser mais assertivo na avaliagao,
vocé pode fazer apenas questdes de multipla es-
colha —isso também ajuda a preparar os estudan-
tes para os exames de larga escala. Se julgar con-
veniente, envolva a turma na producao do quiz,
discutindo com os estudantes quais temas serao
abordados na avaliacao.

« Mapa conceitual — Os mapas conceituais sao
diagramas construidos para relacionar concei-
tos, organizados, por exemplo, por palavras-
-chaves, figuras geométricas e flechas. No topo
do mapa, sdo colocados 0s conceitos mais ge-
rais e, em seguida, colocam-se 0s conceitos
mais especificos, de modo a relaciona-los. No
contexto desta colecdo, os mapas conceituais
sao uma sugestao de avaliacdo somativa ao fi-
nal de uma unidade, pois esse tipo de recurso
ajuda os estudantes a hierarquizar, diferenciar,
relacionar, discriminar e integrar os conceitos
apreendidos, inclusive ao longo daquele estu-
do, ligando-os a conhecimentos preexisten-
tes, exercitando a aprendizagem significativa.
Como explica Marco Antonio Moreira:

A teoria que esta por tras do mapeamento conceitual € a teo-
ria cognitiva de aprendizagem de David Ausubel [1908-2008].
Trata-se, no entanto, de uma técnica desenvolvida em mea-
dos da década de setenta por Joseph Novak e seus colabora-
dores na Universidade de Cornell, nos Estados Unidos. [...]

0 conceito basico da teoria de Ausubel € o de aprendizagem
significativa. A aprendizagem é dita significativa quando uma
nova informacao (conceito, ideia, proposicdo) adquire signifi-
cados para o aprendiz através de uma espécie de ancoragem
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em aspectos relevantes da estrutura cognitiva preexistente do
individuo, isto &, em conceitos, ideias, proposicdes ja existentes
em sua estrutura de conhecimentos (ou de significados) com
determinado grau de clareza, estabilidade e diferenciacao (MO-
REIRA, 1997).

Vale destacar que a avaliacao desse tipo de recurso se
da de forma qualitativa e nao quantitativa, uma vez que
nao existe “o0 mapa correto”. Vocé deve orientar os estu-
dantes sobre como elaborar um mapa conceitual, mas
cada um — ou cada grupo, se for coletivo — construira um
mapa Unico, provavelmente diferente dos demais. Cabe
ao professor avaliar se as relacdes entre os conceitos es-
tao dentro do esperado no que diz respeito aos objetivos
tracados, mas um mapa nao deve ser necessariamente
igual o outro, tampouco um mapa sera melhor que outro.
0 mais importante é que, por meio dessa ferramenta, seja
possivel avaliar o quanto cada estudante compreendeu
do assunto estudado para buscar melhorias na aprendi-
zagem. E valido, por exemplo, pedir aos estudantes que
apresentem os mapas que fizeram, lendo em voz alta os
conceitos e as relacdes estabelecidas.

Os mapas conceituais podem ser feitos em folhas avul-
sas ou por meio de programas gratuitos. Uma sugestdo é
o CMap, disponivel em: https://cmap.ihmc.us/cmaptools/.
Acesso em: 5 set. 2022.

¢ Relatério — O relatério é um género textual utiliza-
do para expor resultados de determinada atividade
realizada. Pode ser utilizado, por exemplo, para apre-
sentar as conclusdes de uma pesquisa cientifica ou
os resultados de determinado periodo de trabalho.
Nesta colecao, o relatorio &€ uma das sugestoes de
avaliacao somativa propostas. Espera-se que, a par-
tir da producao do relatério, os estudantes possam
revisitar o percurso percorrido. Uma sugestao é pe-
dir aos estudantes da seguinte forma:

a. capa: deve apresentar o nome do estudante — os
dos estudantes, se for feito em grupo —, 0 nome
da escola, o titulo do relatério e a data e local em
que foi feito.

b. introducao: breve resumo sobre o que foi estudado.

c. desenvolvimento: apresenta passo a passo 0 que
foi estudado, o que foi aprendido, como se deu a

participacao nas aulas, entre outros aspectos. Os es-
tudantes podem acrescentar ao relatorio fotografias,
mapas, tabelas e resultados de atividades feitas ao
longo do estudo da unidade, por exemplo, anotacoes
de visitas de campo ou de visitais virtuais.
conclusao: apresenta o resultado final do estudo
e pode conter observacdes e comentarios do estu-
dante acerca do que ele aprendeu.

Resumo — Por definicao, o resumo é um texto que
sintetiza um assunto, uma obra ou uma pesquisa.
No contexto desta colecdo, ele é sugerido como uma
das possibilidade de avaliacao somativa, pois se tra-
ta de uma boa estratégia de avaliacao ao permitir
a analise da capacidade de sintese dos estudantes,
que devem produzir uma texto com inicio, desenvol-
vimento e desfecho, mobilizando assim as compe-
téncias e habilidade de leitura e escrita.
Podcast — E um tipo de contetdo produzido em au-
dio sobre determinada tematica. Pode ser gravado por
um Unico narrador ou varios, por exemplo, no caso de
bate-papos. No contexto desta colecao, € uma das
sugestdes de avaliagdo somativa. Além de estimular
o0 estudante a retomar o contelido estudado, esse re-
curso permite trabalhar com recursos multimodais,
pois nao se trata apenas de gravar a voz em ato de
fala, mas de também elaborar o roteiro e fazer edicao,
introduzindo porventura outros elementos sonoros,
como mausica e ruidos, composicao de vinhetas, entre
outros. Tal como os demais formatos de avaliacao, os
podcasts podem ser feitos de forma individual, duplas
Ou em pequenos grupos. Ao orientar os estudantes
para esse tipo de avaliacdo, é importante estabelecer
trés etapas basicas:
Roteiro: com base no que foi estudado, os estudan-
tes devem criar o roteiro do podcast, tomando nota
dos principais contetdos que serao abordados, or-
ganizando-os em introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. Antes de partir para a proxima etapa, é
importante que eles revisem o contedo escrito.
Gravacao: com o roteiro escrito e revisado em
maos, os estudantes devem fazer a gravacgao.
Edicao: nessa etapa, os estudantes podem intro-
duzir efeitos sonoros ou vinhetas.



PARA SABER MAIS

FUNDACAO LEMANN. Avaliacao diagnostica, formativa e
somativa alinhada a BNCC. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=FmUQpsWOjis&t=2s. Acesso em:
1jun. 2022.

Neste video, vocé vai uma sintese sobre as avaliacoes
diagnosticas, formativas e somativas e seu alinhamento
a Base Nacional Comum Curricular.

AUTOAVALIACAO

A autoavaliacdo, quando conduzida de forma adequa-
da, leva os estudantes a desenvolver o pensamento criti-
co e reflexivo sobre seu aprendizado e as experiéncias vi-
venciadas. Dessa forma, esse tipo de avaliacdo contribui
para que os estudantes identifiquem suas fragilidades e
potencialidades, percebendo o nivel de qualidade do tra-
balho que produzem na escola.

A autoavaliacdo é uma ferramenta muito importante
para que o estudante passe a criar consciéncia de seu pro-
tagonismo em sala de aula, além de seu papel de coautor
na realizacdo de projetos com a turma, em trabalhos cola-
borativos. Diante disso, o papel do professor nesse tipo de
avaliacao é observar nos estudantes se eles:

- refletem sobre as etapas vivenciadas durante o pro-

cesso de aprendizagem;

+ apropriam-se dos conceitos desenvolvidos;

- fazem analises pessoais, ou seja, tém consciéncia
do que foi vivenciado como base para a construcao
de novos questionamentos;

+ tém habilidade de argumentar e se posicionar dian-
te do publico;

+ tém habilidade de se comunicar em diferentes con-
textos sociais;

+ reconhecem seu papel social na turma e ao longo
do processo de aprendizagem.

NA COLECAO

A secdo Vocé em foco é especialmente voltada para a au-
toavaliacao — tanto do ponto de vista do contetdo quan-
to do ponto de vista socioemocional. Essa se¢do aparece
sempre no final de cada unidade. Para lembra-lo dessas
oportunidades, elas foram destacadas com um selo. Vale

destacar no entanto que vocé pode promover autoava-
liacbes em outros momentos e com outros formatos.

A avaliacao por rubrica como instrumento
objetivo de avaliacao

Nas diferentes praticas de avaliacdo, os estudan-
tes precisam saber como estao sendo avaliados, quais
sao as habilidades, conhecimentos e/ou atitudes que
vocé espera que eles desenvolvam a partir de determi-
nada situacdo didatica. Para isso, um modo de poder
demonstrar como ele esta sendo avaliado e permitir a
vocé que tenha maior objetividade nesse processo, é
possivel inserir a avaliacao por rubrica.

Arubrica & um instrumento de avaliacdo apresentado
na forma de quadro, construida e modificada com base
nos critérios especificos (relacionados a uma atividade
ou qualquer outra tarefa) que se deseja avaliar.

Para isso, vocé precisa definir quais critérios sao im-
portantes de serem avaliados e qual a ordem de impor-
tancia de cada um desses critérios, atribuindo-lhe pesos
diferentes. As rubricas precisam descrever niveis de de-
sempenho ou competéncias, deixando claro o “nivel” in-
termediario e ndo apenas os dois extremos. As rubricas
podem ser utilizadas para classificar qualquer atividade
e/ou comportamento, entretanto, elas sao bastante indi-
cadas para avaliar atividades como redacoes, trabalhos
de pesquisa, apresentacoes, projetos e, inclusive, os pro-
dutos apresentados durante as avaliacoes, como quizzes,
relatorios, resumos, mapas conceituais e podcasts. Vocé
pode ainda relacionar a esses critérios as competéncias e
habilidades da BNCC que estejam correlacionadas a ativi-
dade a partir de um objetivo pedagogico pré-definido de
aprendizagem.

Pode-se ainda utilizar a avaliac&o por rubrica para
qualquer uma das modalidades de avaliacao e a partir
de qualquer critério, por desenvolvimento de habilida-
des, competéncias ou outros que julgar necessarios.
De acordo com Biagiotti:

As tubricas devem possuir algumas caracteristicas de
modo a se tornar uma boa ferramenta para avaliar o de-
sempenho dos alunos nas tarefas, nos processos e nos pro-
dutos finais. Dentre elas, cito as seguintes:
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facilidade — com as rubricas torna-se facil avaliar trabalhos
complexos;

objetividade — pelas rubricas conseguimos avaliar de uma
forma objetiva, acabando com toda aquela aura de subjeti-
vidade que os professores gostam de imprimir a avaliacao;
granularidade — a rubrica deve possuir a granularidade ade-
quada, pois se for fina, ou seja, se possuir a quantidade de ni-
veis adequada, sempre ajuda na hora de determinar um grau.
Quando comeca a ficar fino demais, comeca a existir justaposi-
¢do entre os niveis, tornando-a inadequada;

gradativa — elas sao explicitagoes graduais de desempenho
que se espera de um aluno em relacao a uma tarefa indivi-
dual, em grupo, ou em relagdo a um curso como um todo;

transparéncia — as rubricas conseguem tornar o processo de

avaliacdo tdo transparente a ponto de permitir ao aluno o
controle do seu aprendizado;

heranca — a rubrica deve herdar as caracteristicas da
avaliacao escolhida. Por exemplo, se o método de ava-
liacdo usado faz com que o aluno seja um mero repeti-
dor de informacées, a rubrica estara apenas ajudando
a avaliar esses aspectos estabelecidos pelo método de
avaliacao escolhido (BIAGIOTTI, 2005).

Veja, a seqguir, um modelo de para avalia¢ao por rubri-
ca de mapas conceituais. Vale destacar que os critérios
elencados e os niveis de gradacao indicados podem ser
modificados para atender melhor aos seus objetivos e ao
perfil da turma.

Apresentou os conceitos de forma clara
e organizada.

Conseguiu estabelecer uma hierarquia
entre os conceitos gerais e especificos.

Relacionou de forma correta os
conceitos apresentados.

Fez a entrega do mapa conceitual no
prazo proposto.

Elaborado com base em: BIAGIOTTI, Luiz Claudio Medeiros. Conhecendo e aplicando rubricas em avaliagdes. In: CONGRESSO INTERNACIONAL DE EDUCACAO A
DISTANCIA, 12., 2005, Florianopolis. Disponivel em: http://www.abed.org.br/congresso2005/por/pdf/007tcf5.pdf. Acesso em: 5 set. 2022.

A DEFASAGEM NA SALA DE AULA E
INTERVENCOES PEDAGOGICAS

Estabelecer objetivos para o processo avaliativo é a base
para escolher, entre tantas possibilidades e atividades, quais
delas devem ser consideradas avaliativas para, entao, reali-
za-las de maneira continua. Esses objetivos norteiam a ana-
lise (ndo s6 do professor, como do estudante) a respeito da
aprendizagem e da defasagem na aprendizagem.
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Em um ambiente tdo plural como a sala de aula, na
qual cada estudante & Gnico em seus interesses, vivéncias
e expectativas, a avaliacao também precisa ser diversifi-
cada ndo s6 na forma, mas também no instrumento de
execucao e na sua duracao.

Para remediar possiveis defasagens, podem-se criar
situacdes em que o estudante reflita sobre seus erros e di-



ficuldades, além de tracar algumas estratégias e colocar em
pratica atividades que visem a remedia-las, por exemplo:

e exercitar o dialogo, o debate, a pluralidade de ideias,
reflexdes e argumentacoes;

e estabelecer relacdes e comparacdes dos contetdos
trabalhados;

e realizar pesquisas, fazer experimentacoes e levantar
e comprovar de hipoteses;

e incentivar o trabalho em equipe, priorizando o de-
sempenho coletivo;

e desenvolver a interpretacao de textos, imagens, gra-
ficos e infograficos;

e ampliar o raciocinio geografico;

e possibilitar o desenvolvimento de noc¢des espaciais;

e propiciar a leitura de paisagens;

 utilizar a linguagem cartografica.

A COLECAO

Em seu conjunto, esta obra € composta por materiais
que se complementam e cujos conteldos se articulam
em torno das propostas tedrico-metodologicas citadas.
S3ao eles:

e Livro Impresso do Estudante

e Livro Digital-Interativo do Estudante

e Manual Impresso do Professor

e Manual Digital-Interativo do Professor

LIVRO IMPRESSO DO ESTUDANTE

A colecao é composta por quatro volumes (6° a 9°
anos) subdivididos em oito unidades, que, por sua vez,
sao divididas em quatro temas cada um. Ao longo do
livro ha textos teoéricos, fotografias, ilustragdes, mapas,
infograficos e atividades organizadas em secoes fixas e
variaveis que oferecem diversas possibilidades para o
estudante identificar, comparar, contextualizar, refletir,
argumentar, interpretar e analisar os conceitos e con-
tetdos propostos na colecgao.

As secoes de cada unidade

Ao longo das unidades, as secdes descritas a seguir
mobilizam saberes e acdes que contribuem para o estu-
dante avancar no dominio das habilidades e competén-
cias cognitivas e socioemocionais.

Abertura de unidade

A abertura de unidade traz uma imagem relacionada
ao assunto a ser estudado. O objetivo é despertar o inte-
resse do estudante pelo contetdo e servir tanto para o
professor iniciar a abordagem tematica como para avaliar
0 conhecimento prévio dos estudantes, o que contribui
para estruturar estratégias de ensino. A fim de orientar a
interpretacao dessa imagem e a averiguacao do conheci-
mento prévio, os estudantes sdo convidados a refletir e a
dialogar com base em algumas questdes iniciais na mi-
nissecao Prepare o foco, trocando experiéncias, poden-
do compartilhar seus saberes e levantar hipoteses sobre
o conteddo.

Ainda na abertura, a minissecao Foque nestes ob-
jetivos apresenta aos estudantes os objetivos de apren-
dizagem que serao desenvolvido na unidade; da mesma
forma, a minissecdo Tenha em vista estas atitudes
elenca as atitudes e comportamentos que se espera que
eles tenham em sala de aula e no convivio com os cole-
gas e o professor.

Abertura de tema

Na abertura de cada tema, ha sempre uma imagem
acompanhada da minissecao Observe e reflita, que apre-
senta ao estudante o assunto que sera abordado naquele
tema por meio de questdes que o estimulam a analisar a
imagem e a relaciona-la muitas vezes com conhecimentos
prévios ou opinides acerca do que sera estudado.

Foque no desafio

Nesta secao, os estudantes vao produzir um material
concreto, seja a partir de praticas de pesquisa, seja a partir
da aplicacao de conhecimentos tedricos de maneira prati-
ca e no cotidiano.

Outros olhares

Nesta secdo, os estudantes tém acesso a textos de dife-
rentes fontes, que trazem aspectos curiosos sobre o que esta
sendo estudado ou buscam ampliar o assunto, muitas vezes
sob outro ponto de vista, ou sob outra area do conhecimen-
to. A leitura € acompanhada de atividades de interpretacao
ou de reflexao sobre o tema abordado.
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De olho nas emocoes

Nesta secao, os estudantes sao convidados a expres-
sar suas emocdes e sentimentos acerca de propostas ou
conteddos desenvolvidos, muitas vezes relacionando-os as
suas experiéncias cotidianas. Para estimular os estudantes
a falar sobre isso, a secdo apresenta uma lista de emocdes
—baseadas nos estudos sobre emocdes apresentados nes-
te manual — e uma pergunta mobilizadora. Vale destacar
que as emocdes listadas servem de fio condutor para ini-
ciar a proposta, mas outras podem ser citadas pelos estu-
dantes ou por vocé, enriquecendo a discussao.

Reveja e amplie

Nesta secado, presente no final de cada tema, os estu-
dantes vao encontrar atividades com diferentes graus de
complexidade para realizar a revisdo e a ampliacdo dos
contetdos. As atividades também apresentam-se em di-
ferentes formatos, muitas vezes com a presenca de textos,
charges, tirinhas, mapas, tabelas, ilustracdes, graficos, en-
tre outros. Além disso, sempre que possivel, essas ativida-
des convidam os estudantes a resolver situacdes-proble-
ma, bem como a se preparar para exames de larga escala,
ao tomar contato com algumas atividades inspiradas des-
ses exames.

No radar

Nesta secdo, os estudantes encontram indicacdes de
livros, filmes, videos e sites que vao nao s6 enriquecer o
repertorio deles, mas estimular a curiosidade e o espirito
investigativo, a fim de complementar o aprendizado.

Vocé em foco

Nesta secao, os estudantes sao convidados a refletir so-
bre 0 que aprenderam e sobre 0s aspectos socioemocionais
vivenciados ao longo dessa jornada, retomando os objetivos
tracados e as atitudes previstas na abertura da unidade.

LIVRO DIGITAL-INTERATIVO DO ESTUDANTE

O Livro Digital-Interativo do Estudante é idéntico ao
Livro Impresso do Estudante, mas apresenta sumario in-
terativo e links clicaveis, além de interatividades, como
infograficos, carrosséis de imagens e podcasts. Essas
interatividades estao sinalizadas por um selo.
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MANUAL IMPRESSO DO PROFESSOR

0 Manual Impresso do Professor apresenta uma es-
trutura que lhe possibilita visualizar, na parte central
das paginas espelhadas, a reproducao das paginas do
Livro Impresso do Estudante em tamanho reduzido e,
nas laterais e na parte inferior, o contetdo especifico
para vocé, com orientacdes e encaminhamentos ao lon-
go de toda a colecao, além de sugestdes de atividades
complementares e ampliacao de conteddo. Todo esse
apoio foi pensado para estar sempre disponivel a vocé,
pagina a pagina, no momento da aula.

MANUAL DIGITAL-INTERATIVO DO PROFESSOR

O Manual Digital-Interativo do Professor apresenta,
além de todo o conteldo existente na versao impressa, su-
mario interativo, links clicaveis e acesso as interatividades
propostas aos estudantes, como infograficos, carrosséis de
imagens e podcasts.

ARTICULACAO DOS CONTEUDOS COM
COMPETENCIAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E
HABILIDADES E SUGESTOES DE CRONOGRAMAS

Esta colecao foi desenvolvida de modo que vocé possa
trabalhar os conteddos bimestralmente, trimestralmente
ou semestralmente. A seguir vocé tem uma sugestao de
planejamento que apresenta o resumo de todos os volu-
mes da colecdo, no que diz respeito as competéncias ge-
rais, as competéncias especificas de Ciéncias Humanas e
de Geografia, aos objetos de conhecimento e suas respec-
tivas habilidades, bem como aos Temas Contemporaneos
Transversais (TCT), indicados ao longo dos temas e das uni-
dades. Vale lembrar que, no que se refere ao planejamento,
vocé pode adaptar a distribuicao dos conteados de acordo
com as necessidade da sua turma e da escola.
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SEGUNDO BIMESTRE

SEGUNDO TRIMESTRE

UNIDADES

Unidade 1 -
Conhecendo o
planeta terra

Tema 1 — No universo,
a Terra.

Tema 2 — A bordo do
planeta Terra.

Tema 3 — Orientacdo
na Terra.

Tema 4 — Localizacao
na Terra.

COMPETENCIAS
GERAIS E
ESPECIFICAS

Gerais: 1, 2,3, 4,5,
7,8,9.

Ciéncias Humanas: 2,
5,6,7.

Geografia: 1, 2, 4, 5.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
E HABILIDADES

- Relacodes entre os
componentes fisico-
-naturais; EFO6GE03.

TEMAS
CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS

Ciéncia e tecnologia.

Unidade 2 —
Representacdes do
espagco terrestre

Tema 1 -
Representagoes:
modelos
tridimensionais.
Tema 2 -
Representagoes
bidimensionais:
mapas.

Tema 3 - Tipos
de mapas.
Tema 4 — Outras
representagées
bidimensionais.

Gerais: 1, 3, 4,9, 10.
Ciéncias Humanas:
4,5,7.

Geografia: 1, 2, 3, 4,
5,7.

- Fendmenos naturais

e sociais representados
de diferentes maneiras;
EFO6GE08, EFO6GE09.

Ciéncia e tecnologia.

Unidade 3 - Terra:
formacao do planeta
e formas terrestres

Tema 1 - Formacao e
estrutura da Terra.
Tema 2 — Rochas,
minerais e solos.
Tema 3 - O relevo
terrestre.

Tema 4 — Formas
terrestres.

Gerais: 1, 2,3, 4,5, 8,
9, 10.

Ciéncias Humanas:
3,57.

Geografia: 1, 3, 4, 5,
6,7.

» Relagbes entre os
componentes fisico-
-naturais; EFO6GEOS.

» Fendmenos naturais
e sociais representados
de diferentes maneiras;
EFO6GE09.

- Biodiversidade e ciclo
hidrolégico; EFO6GE10,
EFO6GE11.

Meio ambiente.

Unidade 4 -
A hidrografia

Tema 1 — As aguas do
planeta

Tema 2 — Oceanos e
mares.

Tema 3 — Aguas nos
continentes.

Tema 4 -Usoe
degradacao das aguas
continentais.

Gerais: 2, 3,4,5,7,

9, 10.

Ciéncias Humanas: 2,
3,6,7.

Geografia: 1, 2, 3, 5, 6.

- Relacoes entre os
componentes fisico-naturais;
EFO6GEO03, EFO6GEQ4,
EFO6GEO5.

- Biodiversidade e ciclo
hidrolégico; EFO6GE10,
EFO6GE11, EFO6GE12.

Meio ambiente.
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TERCEIRO TRIMESTRE
QUARTO BIMESTRE

UNIDADES

Unidade 5 —
A atmosfera e o
clima

Tema 1 — A atmosfera
e seus elementos.
Tema 2 - Os tipos
climaticos.

Tema 3 — A poluicao
atmosférica e suas
consequéncias.

Tema 4 — O combate a
poluicao atmosférica
e as mudancas
climaticas.

COMPETENCIAS
GERAIS E
ESPECIFICAS

Gerais: 4, 7, 8,9, 10.
Ciéncias Humanas:
3,5,6,7.
Geografia: 2, 3, 4, 5,
6,7.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
E HABILIDADES

« Relagbes entre os
componentes fisico-
-naturais; EFO6GE03,
EFO6GEOS5.

« Transformacao das
paisagens naturais e
antropicas; EFO6GEOQ7.
- Biodiversidade e ciclo
hidrolégico; EFO6GE11.
« Atividades humanas
e dindmica climatica;
EFO6GE13.

TEMAS
CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS

Meio ambiente.

Unidade 6 —
A biosfera

Tema 1 — A biosfera e
a biodiversidade.
Tema 2 - Os grandes
biomas da Terra.
Tema 3 — Os biomas
do Brasil.

Tema 4 —
Biodiversidade em
risco.

Gerais: 1, 2,4,5,7,
8,9.

Ciéncias Humanas:
2,3,6.

Geografia: 1, 2, 3, 4,
6,7.

« Relacoes entre os
componentes fisico-
-naturais; EFO6GEOS5.

« Fendmenos naturais
e sociais representados
de diferentes maneiras;
EFO6GE09.

- Biodiversidade e ciclo
hidrolégico; EFO6GE11.

Ciéncia e tecnologia;
Meio ambiente.

Unidade 7 -
As paisagens
e seus elementos

Tema 1 -0 conceito
de paisagem.

Tema 2 — Paisagens e
sociedades.

Tema 3 - As
paisagens e

seus registros.

Tema 4 - As
paisagens e a
passagem do tempo.

Gerais: 1,3,4,5,6,7,
8,9, 10.

Ciéncias Humanas:
2,3,4,5,7.
Geografia: 1, 2, 3, 4,
6,7.

- Identidade sociocultural;

EFO6GEO1, EFO6GEO2.
- Transformacao das
paisagens naturais e
antropicas; EFO6GE06,
EFO6GEQ7.

Meio ambiente;
Multiculturalismo.

Unidade 8
Espaco geografico
e lugar

Temal-A
construcdo do espaco
geografico.

Tema 2 - As
atividades
agropecuarias e o
espaco geografico.
Tema3-0
desenvolvimento das
cidades e 0 espago
geografico.

Tema 4 - Os lugares
na Geografia.

Gerais: 4, 8, 9, 10.
Ciéncias Humanas:
1,5,6,7.
Geografia: 2, 3, 7.

« Identidade sociocultural;

EFO6GEO1, EFO6GEO2.
- Transformacao das
paisagens naturais e
antropicas; EFO6GE06,
EFO6GEO07.

- Biodiversidade e ciclo
hidrolégico; EFO6GE10,
EFO6GE11.

Cidadania e civismo;
Economia; Meio
ambiente.
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SEGUNDO TRIMESTRE

Unidade 1 - A
formacao do Brasil

Tema 1 - Estado,
nagao e territorio.
Tema 2 — O Brasil
antes de 1500.

Tema 3 — A formagao
do territorio brasileiro.
Tema 4 — O territorio
brasileiro hoje.

COMPETENCIAS

GERAIS E
ESPECIFICAS

Gerais: 1, 2, 9, 10.
Ciéncias Humanas:
1,3,5.

Geografia: 1, 2, 3,
4,5,

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
E HABILIDADES

- Ideias e concepgoes
sobre a formacao
territorial do Brasil;
EFO7GEO1.

» Formacao territorial
do Brasil; EFO7GE02
EFO7GEO3.

« Producao, circulagao
e consumo de
mercadorias;
EFO7GEO5,
EFO7GEO06.

- Mapas tematicos do
Brasil; EFO7GE09.

TEMAS

CONTEMPORANEOS

TRANSVERSAIS

Multiculturalismo;
Cidadania e civismo.

Unidade 2 -
Formacao e
caracteristicas da
populacao brasileira

Tema 1 — Diversidade
étnica.

Tema 2 — A populacao
brasileira hoje.

Tema 3 - Crescimento
demografico

e estrutura da
populacao.

Tema 4 — Problemas
econdmicos e sociais.

Gerais: 1,2,3,4,5,
8,9, 10.

Ciéncias Humanas: 1,
56,7.

Geografia: 1, 3, 4.

« Formagao territorial
do Brasil; EFO7GE02,
EFO7GEO3.

- Caracteristicas da
populacao brasileira;
EFO7GEOQ4.

« Mapas tematicos
do Brasil. EFO7GEO09,
EFO7GE10.

Cidadania e civismo; Saude;

Multiculturalismo.

Unidade 3 — Brasil:
o campo e a cidade

Tema 1 -0 espaco
rural brasileiro.

Tema 2 -0 usoda
terra e a concentracdao
fundiaria.

Tema 3-A
industrializacao e a
urbanizacéao.

Tema 4 — Problemas
urbanos.

Gerais: 2, 3, 7, 10.
Ciéncias Humanas: 2,
3,5, 7.

Geografia: 3.

- Ideias e concepgoes
sobre a formacao
territorial do Brasil;
EFO7GEO1.

» Formacao territorial
do Brasil; EFO7GEO02,
EFO7GEO3.

« Producao, circulacao
e consumo de
mercadorias;
EFO7GEO6.
Desigualdade social
e o trabalho
EFO7GEO7,
EFO7GEOS.

« Mapas tematicos
do Brasil. EFO7GE09,
EFO7GE10.

Salde; Cidadania
e civismo.

Unidade &
— Trabalho e
migracoes

Tema 1 — A populacao
economicamente
ativa e os setores da
economia.
Tema2-0
desemprego e as
novas profissoes.
Tema 3 -0s
movimentos
migratérios no Brasil.
Tema 4 — As
migracdes hoje.

Gerais: 1, 2,3,4,5,6,
8,9, 10.

Ciéncias Humanas: 1,
2,4,5,6,7.
Geografia: 1, 3, 5.

» Formacao territorial
do Brasil; EFO7GEO02.
- Caracteristicas da
populacao brasileira;
EFO7GEOQ4.

« Producao, circulagao
e consumo de
mercadorias;
EFO7GEO06.

* Mapas tematicos
do Brasil. EFO7GE09,
EFO7GE10.

Cidadania e civismo;
Economia.
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TERCEIRO TRIMESTRE
QUARTO BIMESTRE

XLVI

COMPETENCIAS

GERAIS E
ESPECIFICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
E HABILIDADES

TEMAS
CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS

Unidade 5 — Tema 1-0s Gerais: 1,2,4,5,6, 7, » Formacao territorial Ciéncia e tecnologia;
Transportes, transportes. 8,9, 10. do Brasil; EFO7GE02. Saade.
comunicagoes, Tema 2 — As Ciéncias Humanas: 1, | - Producado, circulacao e
energia e polos de comunicacoes. 2,3,5,6,7. consumo de mercadorias;
tecnologia Tema 3 — 0 uso das Geografia: 1, 2, 3, 4, EF0O7GEO5, EFO7GEO06.

fontes de energia. 56, 7. « Desigualdade social

Tema 4 — Os polos de e o trabalho; EFO7GEO07

tecnologia. + Mapas tematicos do Brasil

EFO7GE09, EFO7GE10.

Unidade 6 — Tema 1 — Estrutura Gerais: 1, 2, 4, 5,9, 10. | - Formacao territorial Meio ambiente.

Relevo e hidrografia
do Brasil

geologica, recursos
minerais e solos.
Tema 2 — O relevo
brasileiro.

Tema 3 - A hidrografia
brasileira.

Tema 4 — Recursos
hidricos: usos e
desafios.

Ciéncias Humanas:
3,6,7.

Geografia: 2, 3, 4, 5,
6,7.

do Brasil; EFO7GE03.

» Producado, circulacao e
consumo de mercadorias;
EFO7GEO06 - Desigualdade
social e o trabalho; EFO7GEQ07
» Mapas tematicos do Brasil;
EFO7GEOQ9 - Biodiversidade
brasileira; EFO7GE11.

Unidade 7 - Climas
e vegetacgoes do
Brasil

Tema 1 - Os climas
do Brasil.

Tema 2 — As
formacdes vegetais do
Brasil.

Tema3-A
devastacao da
vegetacao.

Tema 4 — As unidades
de conservacao.

Gerais: 2, 4,5,6, 7, 8,
9, 10.

Ciéncias Humanas: 1,
2,3,5,6,7.
Geografia: 1, 2, 3, 4,
5, 6.

- Formacaéo territorial

do Brasil; EFO7GEO2 + Producao,
circulagdo e consumo de
mercadorias; EFO7GE06

+ Mapas tematicos do Brasil;
EF07GE09, EFO7GE10.

» Biodiversidade brasileira.
EFO7GE11, EFO7GE12.

Meio ambiente.

Unidade 8 — Outras
regionalizacées
do Brasil

Tema 1 - Outras
formas de estudar
o Brasil.

Tema 2 —Regiao
geoecondémica
Amazonia.
Tema 3 —Regiao
geoecondmica
Nordeste.

Tema 4 —Regiao
geoecondmica
Centro-Sul.

Gerais: 1, 2,5, 6, 9, 10.
Ciéncias Humanas: 2,
3,5,6,7.

Geografia: 1, 2, 3, 4, 6.

« Ideias e concepgdes sobre a
formacao territorial do Brasil;
EFO07GEO1 - Formacao
territorial do Brasil;
EFO7GEO02, EFO7GEO3

« Caracteristicas da populacao
brasileira; EFO7GE04

« Producao, circulacao e
consumo de mercadorias;
EFO7GEO06 - Desigualdade
social e o trabalho;
EFO7GEO7, EFO7GE08

» Mapas tematicos do Brasil;
EFO7GEOQ9 - Biodiversidade
brasileira.EFO7GE11.

Cidadania e civismo.
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SEGUNDO BIMESTRE

UNIDADES

COMPETENCIAS
GERAIS E
ESPECIFICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO
E HABILIDADES

TEMAS
CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS

Unidade 1 - Tema 1 - Adivisdo | Gerais: 1,2,5,7, | - Corporacdes e organismos
Regionalizacdes | do mundo em 9, 10. internacionais e do Brasil na
do mundo continentes. Ciéncias ordem econémica mundial;
Tema2-A Humanas: EFO8GEO5, EFO8GE06, EFO8GEO7,
regionalizagao do 2,4,6,7. EFO8GEO08, EFO8GE12. - Cartografia:
mundo: antes e Geografia: 1, 4. anamorfose, croquis e mapas
durante a Guerra Fria. tematicos da Ameérica e Africa;
Tema 3 — 0 mundo EFO8GE19. - Identidades e
pos-Guerra Fria. interculturalidades regionais:
Tema 4 — Outras Estados Unidos da América, América
regionalizacdes do espanhola e portuguesa e Africa;
espaco mundial. EFO8GE21.
Unidade 2 - A Temal-A Gerais: 1, 2, 3, - Distribuicdo da populacao mundial | Cidadania e civismo;
populacao populacao nos 7,9. e deslocamentos populacionais; Multiculturalismo; Satde.
mundial: continentes. Ciéncias EFO8GEO1.
dinamica e Tema 2 — Historia Humanas: « Diversidade e dinamica da
diversidade das migracoes 2,5 7. populacao mundial e local;
e migracoes na Geografia: EFO8GEO2, EFO8GEO3, EFOS8GEO4.
Historia. 1,3,4,5,6,7. - Cartografia: anamorfose, croquis,
Tema3-As mapas tematicos da América e
migracdes no Africa; EFO8GE18, EFO8GE19.
mundo hoje.
Tema 4-A
diversidade e a
desigualdade da
populacao.
Unidade3-0 | Tema 1-América: | Gerais: 1,2, « Diversidade e dinamica da populacao | Multiculturalismo.
continente aspectos gerais. 3,4,8,9,10. mundial e local; EFOS8GE02, EFOSGEO03.
americano Tema2-A Ciéncias « Corporacdes e organismos
colonizacao Humanas: 1, internacionais e do Brasil na ordem
do continente 2,3,4,5,7. econdmica mundial; EFO8GE11,
americano. Geografia: EFO8GE12. - Os diferentes contextos
Tema3-A 1,2,3,4,5. e 0s meios técnico e tecnologico na
economia do producéo; EFO8GE13. « Transformacoes
continente do espaco na sociedade urbano-
americano. industrial na América Latina;
Tema 4 — EFO8GE15. - Cartografia: anamorfose,
Integracdes croquis e mapas tematicos da América
e tensdes na e Africa; EFOSGE19. - Identidades
América. e interculturalidades regionais:
Estados Unidos da América, América
espanhola e portuguesa e Africa;
EFO8GE20. - Diversidade ambiental e
as transformagcdes nas paisagens na
América Latina; EFO8GE24.
Unidade 4 - Tema 1 - Canada. Gerais: 1, 2, 4,6, | - Distribuicdo da populacdo mundial Cidadania e civismo.
A América Tema 2 — Estados 7,8,9, 10. e deslocamentos populacionais;
Anglo-Saxénica | Unidos. Ciéncias EFO8GEO1. - Diversidade e dinamica da

Tema 3 — Estados
Unidos: populacao
e economia.
Tema 4 - 0Os
Estados Unidos e
as relacdes com o
mundo.

Humanas: 3, 6, 7.

Geografia: 4, 6.

populacdo mundial e local; EFO8GEOQ3,
EFO8GEO04. - Corporagdes e organismos
internacionais e do Brasil na ordem
econdmica mundial; EFO8GEO7,
EFO8GE08, EFOS8GE09, EFOS8GE11,
EFO8GE12. - Os diferentes contextos

e 0s meios técnico e tecnolégico na
producéo; EFO8GE13, EFO8GE14.
Cartografia: anamorfose, croquis e
mapas tematicos da América e Africa;
EFO8GE18, EFO8GE19. * Identidades e
interculturalidades regionais: Estados
Unidos da América, América espanhola
e portuguesa e Africa; EFO8GE20.
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SUGEST()ES DE . gOMPESTI::NCIAS 23]ET0CS DE 0 ZEMAS S —
UNIDADE ERAIS E NHECIMENT NTEMPORANE
CRONOGRAMA ESPECIFICAS E HABILIDADES TRANSVERSAIS
Unidade Temal-A Gerais: 1, 2, 3, 4, « Diversidade e dinamica da populacao Multiculturalismo.
5 - Ameérica | diversidade 7,8,9,10. mundial e local; EFOS8GE03.
Latina: natural Ciéncias « Corporagdes e organismos internacionais
natureza e e cultural. Humanas: 1, 3, e do Brasil na ordem econémica mundial;
sociedade Tema 2 - 5,6,7. EFO8GEO09, EFO8GE10.
Populacéo e Geografia: 2, 3, « Os diferentes contextos e os meios técnico
urbanizacgdo. 4,5,7. e tecnoldgico na producdo; EFO8GE13,
Tema 3 — EFO8GE14.
Economia dos - Transformacdes do espaco na sociedade
paises latinos e urbano-industrial na Ameérica Latina;
paises de base EFO8GE15, EFO8GE16, EFO8GE17.
'&J agropecuaria. « Cartografia: anamorfosg, croquis e mapas
= Tema 4 — América tematicos da Ameérica e Africa; EFO8GE18.
ﬂ Latina: paises de « Identidades e interculturalidades regionais:
s base mineral. Estados Unido‘s da América, América espanhola e
T portuguesa e Africa; EFO8GE20.
m - Diversidade ambiental e as transformacoes
(@] nas paisagens na América Latina; EFO8GE22,
E EFO8GE23, EFO8GE24.
1T s Unidade Tema 1 - México. | Gerais: 1, 2, 3, 4, - Diversidade e dinamica da populacao Ciéncia e tecnologia;
E o 6 — América | Tema2— 5,6,9. mundial e local; EFO8GE03. Cidadania e civismo.
(7, ] Latina: Argentina. Ciéncias « Corporacodes e organismos internacionais e do
— = destaques Tema 3 -0 Brasil | Humanas: Brasil na ordem econémica mundial; EFO8GE06,
E regionais na América Latina. | 2,5, 6, 7. EFO8GEO7, EFOS8GE09, EFOSGE10, EFOSGE12.
7,) Tema 4 — O Brasil Geografia: 1, 3, « Os diferentes contextos e os meios técnico e
(o) e seus principais 4,5, 6. tecnolégico na producao; EFO8GE13.
a parceiros - Cartografia: anamorfose, croquis e mapas
4 comerciais. tematicos da Ameérica e Africa; EFOS8GE18.
3 - Identidades e interculturalidades regionais:
w Estados Unidos da América, América
2] espanhola e portuguesa e Africa; EFO8GE20.
« Diversidade ambiental e as transformacgoes
nas paisagens na Ameérica Latina; EFO8GE24.
Unidade 7 - | Tema 1 — Territorio | Gerais: 1, 2, 3, 4, « Corporagdes e organismos internacionais Multiculturalismo;
O continente | e natureza. 5,8,9,10. e do Brasil na ordem econémica mundial; Cidadania e civismo.
africano Tema 2 — Aspectos | Ciéncias EFO8GEO5, EFOS8GE06, EFOSGEOS.
histéricos. Humanas: 1, 4, - Cartografia: anamorfose, croquis e mapas
Tema 3 — A Africa | 5, 7. tematicos da Ameérica e Africa; EFOS8GE18,
hoje. Geografia: 1, 2, EFO8GE19. - Identidades e interculturalidades
Tema & —As 3, 4. regionais: Estados Unidos da América,
condicoes de vida Ameérica espanhola e portuguesa e Africa;
I&J na Africa. EFO8GE20.
i
- Unidade Temal-A Gerais: 1, 3, 4, 5, « Diversidade e dinamica da populacao Multiculturalismo.
E 8 — Africa: populacao 7,8,9,10. mundial e local; EFO8GE03.
m populacaoe | africana. Ciéncias - Corporagdes e organismos internacionais
o economia Tema2-A Humanas: e do Brasil na ordem econémica mundial;
(= economia 2,4,5,7. EFO8GEO06, EFO8GE07, EFO8GEOS8, EFO8GEQ9,
-4 africana. Geografia: 1, 2, EFO8GE12.
g Tema 3 — Maiores 3, 4. « Os diferentes contextos e os meios técnico
o economias e tecnologico na producao; EFO8GE13,
africanas. EFO8GE14. Cartografia: anamorfose, croquis
Tema 4 — A Africa e mapas tematicos da América e Africa;
e o mundo. EFO8GE18.
- Identidades e interculturalidades regionais:
Estados Unidos da América, América espanhola
e portuguesa e Africa; EFOSGE20.
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PRIMEIRO SEMESTRE

SEGUNDO TRIMESTRE

UNIDADES

Unidade
1 -0 mundo
globalizado

TEMAS

Temal-A
formacao do
mundo globalizado.
Tema 2 -
Globalizacao e
fluxos economicos
e financeiros.
Tema 3 -
Globalizacao,
urbanizacao e fluxo
de informacoes e
pessoas.

Tema 4 —
Globalizacao e
organizagoes
econdmicas e
politicas.

COMPETENCIAS
GERAIS E
ESPECIFICAS

Gerais: 1, 2, 4, 5,
6,7,8,9,10.
Ciéncias
Humanas: 2, 5,
6,7.

Geografia: 2, 3,
4,5,6.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
E HABILIDADES

« Corporacodes e organismos internacionais;
EFO9GEO2. - Integracao mundial e

suas interpretacées: globalizacdo e
mundializacdo; EFO9GEOS5. « Transformacoes
do espago na sociedade urbano-industrial;
EF09GE11.- Cadeias industriais e inovagao
no uso dos recursos naturais e matérias-
-primas; EFO9GE12.- Leitura e elaboracéao de
mapas tematicos, croquis e outras formas
de representacgdo para analisar informagdes
geograficas; EFO9GE15.

TEMAS
CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS

Ciéncia e Tecnologia;
Cidadania e civismo.

PRIMEIRO BIMESTRE

Unidade 2 -
Outras faces
do mundo
globalizado

Tema 1l-
Globalizacao e
cultura.
Tema2-A
agricultura no
contexto da
globalizacao.
Tema 3 -
Globalizacao e
conflitos.
Tema 4 —
Globalizacao
e problemas
ambientais.

Gerais: 1,2,5,7,
8,9, 10.

Ciéncias
Humanas: 2,6, 7.
Geografia: 2, 4, 7.

« Corporagdes e organismos internacionais;
EF09GEO2. - As manifestacoes culturais

na formacéao populacional; EFO9GEO3. -
Integracdo mundial e suas interpretagoes:
globalizacdo e mundializagédo; EFO9GEO5.

- Transformacdes do espaco na sociedade
urbano-industrial; EFO9GE11. - Cadeias
industriais e inovagdo no uso dos recursos
naturais e matérias-primas; EFO9GE12,
EF09GE13. - Leitura e elaboracao de mapas
tematicos, croquis e outras formas de
representacdo para analisar informacées
geograficas; EFO9GE15. - Diversidade
ambiental e as transformagdes nas paisagens
na Europa, na Asia e na Oceania; EFO9GE18.

Multiculturalismo;
Salde; Meio
ambiente; Cidadania
e civismo.

Unidade 3 —
0 continente
europeu

Tema 1 — Europa:
breve historico.
Tema 2 - Europa:
natureza e
sociedade.

Tema 3 - Europa:
caracteristicas da
populacao.

Tema 4 — Tensoes
e conflitos na
Europa.

Gerais: 1, 2, 3, 4,
5,7,9, 10.
Ciéncias
Humanas: 1, 2, 3,
4,5,6.
Geografia: 2, 3,
4,5,6.

+ A hegemonia europeia na economia, na
politica e na cultura; EFO9GEO1.

» As manifestacoes culturais na formacao
populacional; EFO9GEO3, EFO9GEO4.

« A divisdo do mundo em Ocidente e Oriente;
EFO9GEO06. « Intercdmbios histéricos e
culturais entre Europa, Asia e Oceania;
EFO9GEO7, EFO9GEO08, EFO9GEO09. - Leitura
e elaboracdo de mapas tematicos, croquis e
outras formas de representagéo para analisar
informacoées geograficas; EFO9GE14,
EFO9GE15. - Diversidade ambiental e as
transformacodes nas paisagens na Europa, na
Asia e na Oceania; EFO9GE16, EFO9GE17.

Salde; Cidadania
e Civismo.

SEGUNDO BIMESTRE

Unidade

4 — A Unido
Europeia e
a CEI

Temal-A
formacao da Uniao
Europeia.

Tema 2 - Uniao
Europeia: poténcia
econdmica.

Tema 3 — A RUssia
e seus vizinhos.
Tema 4-A
formacéo da CEI.

Gerais: 1, 2, 3, 4,
5,6, 7, 10.
Ciéncias
Humanas: 5, 6, 7.
Geografia: 2, 3, 4,
5,6,7.

« Corporagdes e organismos internacionais

e do Brasil na ordem econ6mica mundial;
EF09GEO2. - As manifestagoes culturais

na formagéo populacional; EFO9GE03,
EF09GEOQ4. - Intercambios historicos e
culturais entre Europa, Asia e Oceania;
EFO9GE08, EFO9GE09. - Transformacdes

do espaco na sociedade urbano-industrial;
EFO9GE10. Cadeias industriais e inovacao no
uso dos recursos naturais e matérias-primas;
EF09GE12, EFO9GE13. Leitura e elaboracao
de mapas tematicos, croquis e outras formas
de representacgéo para analisar informagdes
geograficas; EFO9GE14. - Diversidade
ambiental e as transformacoes nas
paisagens na Europa, na Asia e na Oceania;
EFO9GE17, EFO9GE18.

Ciéncia e tecnologia;
Multiculturalismo.
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SEGUNDO TRIMESTRE

TERCEIRO TRIMESTRE

TERCEIRO BIMESTRE

QUARTO BIMESTRE

UNIDADES

Unidade 5 —
O continente
asiatico

TEMAS

Tema 1-
Colonialismo na
Asia.

Tema 2 -
Asia: o maior
continente do
mundo.
Tema 3 —
Populacao e
diversidade.
Tema 4 —
Economia

e integracoes.

COMPETENCIAS
GERAIS E
ESPECIFICAS

Gerais: 1, 2, 3, 5,
8, 10.

Ciéncias
Humanas: 2, 3,
4,5,7.
Geografia: 1, 2,
3, 4.

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
E HABILIDADES

» A hegemonia europeia na economia, na
politica e na cultura; EFO9GEO1. - Corporagdes

e organismos internacionais; EFO9GEO02.

+ As manifestagoes culturais na formacao
populacional; EFO9GEO3, EFO9GEO4. «
Intercambios histoéricos e culturais entre

Europa, Asia e Oceania; EFO9GE08, EFO9GE09. -
Transformagoes do espago na sociedade urbano-
industrial; EFO9GE10, EFO9GE11. « Leitura

e elaboragdo de mapas tematicos, croquis e
outras formas de representagédo para analisar
informacdes geograficas; EFO9GE14, EFO9GE15.
« Diversidade ambiental e as transformagoes
nas paisagens na Europa, na Asia e na Oceania;
EFO9GE16, EFO9GE17.

TEMAS

CONTEMPORANEOS

TRANSVERSAIS

Multiculturalismo.

Unidade 6
-AAsiaeo
Oriente Médio

Tema 1 - A Asia
em regides.
Tema 2 —
Conhecendo o
Oriente Médio.
Tema 3 — Israel
e aquestao da
Palestina.

Tema 4 — Outros
focos de tenséo.

Gerais: 1, 2, 3, 4,
5,6,7,9,10.
Ciéncias
Humanas: 2, 5, 6.
Geografia: 1, 3,
4, 6.

+ A hegemonia europeia na economia, na politica
e na cultura; EFO9GEO1. - As manifestacoes
culturais na formacdo populacional; EFO9GE03,
EFO09GEO04. - Intercambios historicos e

culturais entre Europa, Asia e Oceania;
EFO9GEO08, EFO9GEO09. - Leitura e elaboracao

de mapas tematicos, croquis e outras formas

de representacdo para analisar informacoes
geograficas; EFO9GE14, EFO9GE1S5. - Diversidade
ambiental e as transformacées nas paisagens

na Europa, na Asia e na Oceania; EFO9GE16,
EFO9GE17, EFO9GE18.

Cidadania e civismo;

Multiculturalismo.

Unidade

7 — As outras
regides
asiaticas

Tema 1 - Asia
Setentrional e
Central.

Tema 2 -
Extremo Oriente.
Tema 3 —
Sudeste
Asiatico.

Tema 4 — Asia
Meridional.

Gerais: 1, 5,7, 8,
9, 10.

Ciéncias
Humanas: 2, 3,
4,6,7.
Geografia: 1, 2,
3, 4.

+ A hegemonia europeia na economia, na
politica e na cultura; EFO9GEO1. - Corporagdes e
organismos internacionais; EFO9GE02.

» As manifestagoes culturais na formacao
populacional; EFO9GEO03, EFO9GE04.
Integracdo mundial e suas interpretacdes:
globalizacao e mundializacao; EFO9GEOS.

» Intercambios historicos e culturais entre
Europa, Asia e Oceania; EFO9GE08, EFO9GE09.
Transformagdes do espago na sociedade urbano-
industrial; EFO9GE10, EFO9GE11. - Cadeias
industriais e inovacao no uso dos recursos
naturais e matérias-primas; EFO9GE13.

« Leitura e elaboracao de mapas tematicos,
croquis e outras formas de representacédo para
analisar informacoes geograficas; EFO9GE14.
Diversidade ambiental e as transformacoes

nas paisagens na Europa, na Asia e na Oceania;
EFO9GE16, EFO9GE17, EFO9GE18.

Meio ambiente;
Multiculturalismo.

Unidade 8 —
A Oceania

Tema 1l-
Oceania:
histéria, politica
e natureza.
Tema 2 -
Oceania:
populacao e
economia.
Tema 3 —
Australia.
Tema 4 — Nova
Zelandia.

Gerais: 5,6, 7,
8,9.

Ciéncias
Humanas: 2, 3,
4, 7.
Geografia: 1, 2,
3,4,6.

+ A hegemonia europeia na economia, na
politica e na cultura; EFO9GEO1.- Corporacdes e
organismos internacionais; EFO9GE02.

As manifestacoes culturais na formacao
populacional; EFO9GE03. « A divisao do

mundo em Ocidente e Oriente; EFO9GEO06.

- Intercambios historicos e culturais entre
Europa, Asia e Oceania; EFO9GEO09. + Leitura

e elaboragdo de mapas tematicos, croquis

e outras formas de representacao para

analisar informac6es geograficas; EFO6GE14.

« Diversidade ambiental e as transformacoes
nas paisagens na Europa, na Asia e na Oceania;
EFO9GE16, EFO9GE17.

Cidadania e civismo;
Meio ambiente;
Multiculturalismo.
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Livro escrito pela filosofa e doutora Sueli Carneiro,
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discussoes politicas no Brasil, como a igualdade racial,
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Estudo sobre o uso da literatura no ensino de Geogra-
fia. O artigo traz um levantamento de pesquisas que
abordam a relacao da Geografia com a disciplina de
Literatura e destaca o modo como os textos literarios
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Estudo que aborda as principais dificuldades enfren-
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Estudo relevante sobre as formas de abordagem
escolar quanto ao tema “meio ambiente”. O artigo
fornece uma discussdo robusta sobre o predominio
dos métodos comportamentalistas e cognitivistas
no ensino da educacao ambiental. A discussao é
bastante pertinente na medida em que apresenta ao
leitor formas e métodos de educacao ambiental, bem
como lacunas e oportunidades de aprendizagem.
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0O artigo apresenta a abordagem de Reuven Feuerstein
e a técnica da Experiéncia da Aprendizagem Mediada
(EAM), relacionando sua aplicacao na Educacao a
Distancia (EAD).
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article/view/253107/4087 4. Acesso em: 29 jun. 2022.

Artigo que aborda a transformagao dos temas traba-
lhados em Geografia e a relacdo com o livro didatico.
Também é realizada uma discussao e um levanta-
mento sobre os principais temas trabalhados na Geo-
grafia escolar, problematizando-se a inconstancia de
temas sobre a Geografia fisica.

KRENAK, Ailton. A vida ndo é dutil Sao Paulo:

Companhia das Letras, 2020.

Este livro € um alento na busca de reflexdes sobre
a periodo pandémico da covid-19 e nossas formas
de consumo. Ao 1é-lo, mergulhamos em uma série
de reflexdes sobre as formas de consumo, a globa-
lizacdo, a destruicao ambiental e todas as conse-
quéncias da atual visdo sobre o que é humanidade.
A obra fornece suporte as discussdes sobre a edu-
cacao ambiental, o espaco urbano e o0 mundo do
trabalho, entre outros temas.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019.

Ailton Krenak, lideranca indigena, reflete sobre pro-
blemas como a destruicao ambiental, a desigualdade
social, a violéncia, entre tantos outros, a luz da nocao
antropocéntrica, ou seja, a concep¢ao da humani-
dade vista como separada da natureza, a qual esses
problemas estariam intrinsecamente conectados.
Trata-se de referéncia relevante para a compreensao
da organizacgao do espaco geografico, fornecendo ao
leitor uma série de reflexdes sobre a necessidade de
repensarmos nossa forma de consumo e nossa posi-
¢do no mundo enquanto seres humanos.



LATOUR, Iris. The guide to mastering online
brainstorming. Miro, [s. 1], [online], 1 jul. 2020.
Disponivel https://miro.com/guides/online-
brainstorming/. Acesso em: 20 abr. 2023.

em:

Neste capitulo de uma série sobre a arte do brainstor-
ming online, a jornalista compartilha 20 técnicas de
brainstorming que o docente pode experimentar sozi-
nho ou com sua turma, inclusive remotamente.

LOPES, Nei; SIMAS, Luiz Antonio Simas. Filosofias
africanas: uma introducao. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira, 2021.

Este livro introduz a filosofia africana de modo bas-
tante didatico. Na obra, encontram-se historias,
mapas, provérbios e uma série de discussoes sobre
a filosofia africana que podem ser utilizadas em
sala de aula. Além disso, € uma obra que ventila a
possibilidade de enxergarmos 0 mundo através de
novas concepgoes.

RIBEIRO, Sidarta. Sonho manifesto. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2021.

O livro propicia discussdes sobre 0 aquecimento glo-
bal, a organizagao desigual da sociedade, a covid-19
e a desigualdade na distribuicao de vacinas, interco-
nectando diferentes areas do conhecimento. A leitura
da obra fornece ao professor um amplo repertério de
reflexdées sobre o mundo contemporaneo, permitindo
a construcao de relagdes com a Geografia e temas
como a educacao ambiental, a divisdo internacional
do trabalho e a cidadania, entre outros.

ROCHA, Bruna Machado da. Geografia e antirracismo
na educacao: possibilidades no Ensino Fundamental
a partir da BNCC. Ensaios de Geografia, v. 8, n. 16,
p. 32-44, 2 maio 2022.

Estudo acerca da importancia de construir praticas
de ensino antirracistas na Geografia. Aléem de apre-
sentar uma série de autores que abordam essa dis-
cussao, a autora analisa a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) a luz das praticas pedagogicas an-
tirracistas.

SOMBRA, Daniel; RODRIGUES, Gilberto Pereira; PINHO,
Danilo do Rosario. Cartografia participativa como
dialogo entre saberes: ontologia, epistemologia,
metodologia e aplicacdes na construcdo social do
conhecimento. Ensaios de Geografia, v. 8, n. 16, p.
45-74, 2022. Disponivel em: https://periodicos.uff.br/
ensaios_posgeo/article/view/52257. Acesso em: 28
jun. 2022.

Estudo sobre as formas de uso da cartografia parti-
cipativa, diferenciando-a da cartografia social e es-
tabelecendo os conceitos de ambas. A leitura deste
artigo ajuda a construir novos horizontes para o tra-
balho com a cartografia em sala de aula. Enfatiza-se,
por exemplo, a relagdo entre a comunidade e a cons-
trucdo cartografica na escola.
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CONHECA A PARTE ESPECIFICA DESTE MANUAL

UNIDADE EM FOC

No inicio de cada unidade, este texto explica
de que modo, a partir da abordagem teobrico-
-metodologica, articulam-se os objetivos, as
justificativas e as principais competéncias a

serem trabalhados.

Esta unidade tem como objetivo
apresentar aos estudantes as principais
caracteristicas da populagao brasileira,
abordando a diversidade étnica e cultu-
Tal, assim como aspectos relacionados,
a renda, sexo e idade da populacao do
pais. Para esse estudo, 0s estudantes vao
analisar aspectos relacionados aos po-
vos originrios e conhecer os principais,
fluxos populacionais que contribuiram
para a formagao da populacdo brasileira
Vo, ainda, compreender de que maneira
essa populagao se encontra distribuida
pelo territdrio e suas principais caracte-
risticas socioecondmicas, reconhecendo
fatores historicos-econdmicos que con-
tribuiram para essa atual configuracao.
0 desenvolvimento do contetido deve
ajudar os estudantes a reconhecer e a
valorizar a diversidade ética e cultural
do Brasil, contribuindo para que eles
construam argumentos que defendam
e promovam os direitos humanos e a
construgdo de uma sociedade mais jus:
ta e democrética. Para isso, a0 longo do.
percurso, os estudantes devem fazer uso
de diferentes linguagens - entre elas, a
visual, a escrita e a verbal - de modo a
utilizar os

Foque nestes objetivos
Ampliar a compreensdo sobre a
diversidade étnica do pais.

Valorizar a cultura brasileira.

Conhecer detalhes sobre a populacao.
de cada regido brasileira.

Compreender informacaes atraves

de graficos (incluindo piramides etarias)
‘e mapas tematicos.

te produzidos e tambem partilhar suas
experiéncias e ideias para produzir co-
nhecimento. O estudo terd, ainda, o pa-
pel de ajudar os estudantes a conhecer a
si e a0 outro, apreciando e valorizando a
diversidade de individuos e culturas.

—=

« Ampliar a compreensao sobre
a diversidade étnica do Brasil

« Valorizar as diferentes culturas
que formam o povo brasileiro,

« Conhecer detalhadamente a
populagao de cada regido brasileira

« Compreender informacaes por meio
de graficos (incluindo piramides
etarias) e mapas temiticos

« Relacionar as informacdes
demograficas do Brasil a
produco do espago no pais.

+ Competencias gerais: 1, 2,3, 4
5,8,9,10.

« Competéncias especificas de
Ciéncias Humanas: 1, 5, 6, 7.
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doBrasil & produao do espago no pais.

Tenha em vista estas atitudes|
Desenvolver as atividades propostas.
Demonstrar respeito as diferentes etnias.
‘Apresentar suas opinies e respeitar as

FORMACAO E
CARACTERISTICAS

DA POPULACAO
BRASILEIRA

.»»

opinices dos colegas.
w0
+ Competéncias especificas de FOQUE NESTES OBJETIVOS
Geografia: 1,3, 4. Faca a leitura dos topicos com os estudantes para
« Objetos de conhecimento: que estejam cientes dos objetivos de aprendizagem da
Formacao territorial do Brasil unidade. Sugere-se que vocé os ausilie no planejamento
Caracteristicas da populaao dos estudos, integrando-0s ao esforo para que os obje-
brasileira; Mapas tematicos do tivos sejam cumpridos até o final da unidade

Brasil

* Habilidades: EF07GED?
EFO7GED3, EFO7GEQ4,
EFO7GEO9, EFO7GE10,

« Temas Contemporaneos
Transversais (TCT): Cidadania e
clvismo; Satde; Multiculturalismo.

TENHA EM VISTA ESTAS ATITUDES

Apresentar as atitudes esperadas pode ser favoravel
a0 estabelecimento de combinados entre professor e
estudantes, centrados na valorizagao de momentos de
escuta, participagao nas atividades, respeito matuo etc.
Além das atitudes elencadas, outras podem ser apre-
sentadas aos estudantes considerando as regras e ot
na da escola e as particularidades da turma.

PREPARE 0 FOCO
Para levantar os conhecimentos prévios dos estudantes, comece per

quntando a eles se na cidade onde moram ha cbras de arte nos espacos
pablicos (ruas, pracas, muros, estacdes de onibus e metrd etc)  quetipos
de obras sio essas (estatuas, esculturas, monumentos, grafites, lambe-
lambes etc). Explore 0s conhecimentos que eles posstiem a respeito dos,
‘motivos que levam alguns artistas a terem obras nos espacos pablicos
e. ainda, investigue como os estudantes se relacionam com elas (param
‘para conternplar,intervém nas obras, tiram fotografias etc), possibilitan-
do o desenvolvimento da EOTEteNciagerali3 Diferencie a encomenda
de uma obra de arte (por parte do poder publico) da livre manifestacao
do artista, explicando que, em ambos calf, trata-se de uma forma de
expressao artistica

Essa conversa inicial oportuniza com
preender que a relagao entre arte e cidade
& diferente a depender da regido em que
se vive. 05 grafites e os lambe-lambes, por
exemplo, sdo mais comuns nas metropo-
les e cidades de médio porte do que nas
cidades pequenas do interior, caracteri
zando a cultura urbana. Acrescente que
esses tipos de obras de arte 530 transito-
Tios, ou seja, devido & sua materialidade
(tintas e pape) se degradam rapidamen-
te, dando espaco a novas manifestagoes.
€ provavel que, independentemente do
lugar onde moram, os estudantes Ja te
nham familiaridade com o grafite devido
4 faixa etaria em que se encontram

Explore a tematica da unidade re-
forcando a ideia de diversidade, alem de
utilizar as questoes mobilizadoras para
ministrar esse diglogo. Na primeira ati
vidade, verifique o que os estudantes
sabem sobre a formacao étnica da po-
pulagao brasileira. Espera-se que, a partir
dos estudos realizados na Unidade 1, os
estudantes reconhegam a presenca de
indigenas, europeus e africanos, podendo,
ainda, citar outros grupos, como asiaticos.

Na segunda atividade, eles podem co-
mentar que o artista destaca a diversida
de a0 mesmo tempo que tenta promover
com o titulo — Todos somos um - a igual-
dade entre todos.

Por fim, na terceira atividade, espera.
~se 05 estudantes relacionem a obra em
questao a diversidade de povos que cons-
titui a populagao brasileira (indigenas, ne-
gr0s e brancos europeus).
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OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

Aqui vocé encontra os
principais objetivos da
unidade com base nos
contedos selecionados.
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EEERNA BNCC

Indica as competéncias, 0s
objetos de conhecimento

e as habilidades previstos
na Base Nacional Comum
Curricular, bem como 0s
Temas Contemporaneos
Transversais (TCT), que
podem ser desenvolvidos
ao longo da unidade.

Ao longo das orientacdes, sempre
que oportuno, sao destacadas
algumas das competéncias gerais
e das competéncias especificas

de Ciéncias Humanas e de Geografia
trabalhadas. Vale lembrar que, ainda

que ndo sejam destacadas nas
orientacoes, outras competéncias

sao mobilizadas no desenvolvimento

dos conteldos, conforme indicado
na secao NA BNCC.




RIENTACOES GERAI

Apresentam estratégias sobre

como abordar as tematicas, os
conteldos e as atividades ao longo

de todo o Livro Impresso
do Estudante.

ARA SABER MAIS

Nesta secao, sao indicados
livros, artigos, filmes,
documentarios, entre outros
materiais complementares,
que podem colaborar para a
sua formacdo continuada ou
servir de apoio suplementar
na preparacao das aulas.

Em alguns casos, quando
pertinentes, esses contetidos
também podem ser
indicados aos estudantes.

As sociedades e suas paisagen:

Ao longo da historia, as S6E8AAAEE tem se apropriado da natureza e al-
terado as paisagens por melo da exploragéo de recursos naturais, do plantio
e da criado de animais e da construgao de moradias. por exemplo. Para
realizar essas atividades, 0s seres humanos fazem uso de diferentes
nicas e tecnologias. Assim. o modo como cada sociedade se organiza
relaciona com a natureza, bem como as técnicas e tecnologias que domina.
se refletem nas paisagens.

05 BOVBSIBHGIMARGS. por exemplo. tém uma relacao mais proxime com
a natureza e usam seus recursos de forma mais equilibrada, gerando me-
nos impacto e menor alteracao das paisagens. De modo geral, esses povos
adaptam seus modos de vida aos ambientes em que vivern e retiram deles
apenas o necessario para a sua subsisténcia. Dessa forma, as modificacoes
das paisagens por essas sociedades ocorrem de forma menos intensa

34 nas sociedades urbano-industriais a relagao estabelecida com a natu-
reza vai alem do atendimento das necessidades basicas, como alimentacao
e moradia, e passam por explorages e alteracdes mals intensas da nature-
za, fazendo com que as paisagens quase sempre tenham o forte predominio
de elementos culturais. Nessas paisagens também sao expressos diferentes

nivels de desenvolvimento técnico e tecnolgico.

Guine. Indonésia, 201,

Vista adrea da cidade de
Bangcoc. Tallandia, 2019

Sociedades:
conjunto de pessoas
que vivem em certa
faixa de tempo e de
espaco, sequindo
normas comuns e
apresentando grande
relacao entre os
individuos.

Povos originarios:
povos considerados
autéctones, da propria
terra, nativos.

1INO RADAR//
Korowai, o povo que
‘mora i copa das
arvores. Galileu
Disponivel em:
http/revistagalileu.

Promova a leitura compartilhada
do texto, solicitando aos estudantes
que se revezem, com o objetivo de
exercitar a fluéncia em leitura oral.
Em seguida, aborde as fotografias
que compdem a pagina, pedindo aos
estudantes que comentem os modos
de viver em cada local retratado, mo-
dulando o discurso da turma para que
a analise exclua preconceitos de qual-
quer natureza.

Para auxilia-los nessa reflexdo, po
de-se propor alguns questionamentos
norteadores. Veja exemplos a sequir

- 0 que sera que as pessoas que

vivem na ilha de Nova Guiné gos-

tam de fazer?

- Onde sera que elas trabalham?

+ Quais meios de transporte usam?

+ Como serd um café da manha ti-

pico desse local?

Em seguida, proponha os mesmos

Common/o, EMI328419

Acesso em: 14ago. 2022.

Nesta matéria, vocé
vai conhecer o povo
Korowal, aue vive no topo
das arvores e domina
técnicas ao mesmo tempo.
nudimentares e complexas.
de sobrevivenca.

porém levando em
consideragao os moradores de Bang-
coc, na Tailandia

Faca anotacdes na lousa, com as
principais ideias levantadas pela tur-
ma. Por fim, converse com os estu-
dantes sobre como eles conseguiram
deduzir todas essas informacoes to-
mando por base apenas a analise das
paisagens. Apesar de essa atividade
ter por base o levantamento de hipo
teses, ela & importante para que os es-
tudantes notem que alguns aspectos
relacionados & forma como cada so-
ciedade se apropria do espaco podem
ser revelados nas paisagens do lugar.

A comparagao entre as fotogra-
fias propicia aos estudantes estabe

lecer relagoes entre espacos variados,

A Terra, nosso planeta

ATerra & um dos oito planetas do Sistema Solar o terceiro em ordem de
afastamento do Sol - e & iss0 que, em grande parte, garante o calor e a lumino
sidade necessarios para a existéncia de vida nele. € tambeém gragas 2o Sol que
importantes dinamicas ocorrem na Terra, como a evaporagdo da agua, as varia-

Siderat: relativo a0
céu, aos astros e as
estrelas; celeste.

s Assim, d
ocorrem em nosso planeta tém origem fora dele, o espaco Sidéral

Em termos de tamanho, o planeta Terra & o quinto maior do Sistema Solar,
sendo menor que Jdpiter, Saturmo, Urano e Netuno. Ja quanto a seu formato, a
Terra & um geoide. Isso significa que ela nao & uma esfera perfeita, mas apre-
Senta um formato arredondado e levernente achatado nos polos. A esfericidade
da Terra ja era considerada ha milhares de anos. Os registros hist m

que por volta dos séculos VI e V a.C. matematicos gregos Ja concebiam a Terra
como uma esfera. Uma importante comprovagao dessa concepeao veio no sécu
o XV1, quando o navegador portugués Femao Magalhaes (1480-1521) realizou
aprimeia comos
avancos tecnoldgicos, ol possivel conhecer mais sobre o formato do nosso pla-
neta, assim como suas dimensbes aproximadas.

Circunferéncia

/IR LUR, SATELITE DA TERRA//

ALua é o satélite natural da Tera, o que quer dizer que ela orbita em tomo
o nosso planeta. 1ss0 ocore gracas a acao da GFAVIGARE. A circunferencia da
Lua & de cerca de 10.900 quilametros, ou seja, ela & quase quatro vezes menor
que a Terra, e fica a 38 mil quilometrosde distancia da Terra. Embora pareca

viagem maritima em
tomo de um continente,
umalha, uma regiao,
um pais, ou mesmo em
tomo de todaa Terra.

A diferenca ntre as duas
ircunferéncas se deve a0
formato geoide da Terra.

Gravidade: ¢aforcaque
faz com que os objetos.
sejam atraidos. Quanto
malor for amassa de um

muito, is50 & bem pouco se consi tanci objeto,
05 estudos recentes mostram que a chamada atmosfera lunar ¢ formada — gravitacional.
por gases como clementos, a
dos na atmosfera da Terra. Na auséncia de ar, costuma-se dizer que a Lua ndo
tem uma atmosfera,
5
& responsavel, inclusive, pela existéncia da atmos-  VISITA VIRTUAL

fera no planeta, pois atrai os gases e os concentra
em tormo da superficie terrestre. A gravidade pode
ser maior ou menor, dependendo da composicao e
da densidade do astro. Existem planetas do Sistema
Solar onde a gravidade & muito maior que a da Terra
enquanto em outros ela é quase inexistente.

Alem disso, explique que a gravidade também &
responsavel pelo formato geoidal da Terra. Diga-lhes
que as diferencas entre as massas de agua e de con-
tinente no planeta fazem com que o niicleo da Ter-
1a atraia a superficie terrestre para seu centro com
maior ou menor forca, deformando-a.

Por meio do programa Google
Earth, & possivel realizar uma visita
virtual e explorar o planeta Marte, a
Lua e as constelacoes. Na pagina de
abertura do programa, basta clicar
em Visualizar, depois em Explorar e,
por fim, escolher uma das trés visitas
disponiveis. 0 download do progra-
ma esta disponivel em: https://ww.
google.com.br/earthidownload/gep/
agree html. Acesso em: 18 fev. 2022

PARA SABER MAIS
AGENCIA ESPACIAL EUROPEIA. The
Geoid. Disponivel em: https:/fww.
esa.int/esatv/Videos/2021/03/The
geoid. Acesso em: 18 fev. 2022
Como uma maneira de ilustrar aos
estudantes a forma da Terra, apre
sente aturma a animacdo feita pela
Agéncia Espacial Europeia, na qual
& possivel observar o formato geoi
dal do planeta

IBGE. Forma da Terra. Atlas £scolar.
Disponivel em: https:/atlasescolar.
ibge.govbr/conceitos-geraisio-que-
-e-cartografialforma-da-terra.htrm.
Acesso em: 18 fev. 2022

Também & possivel trabalhar com
0 estudantes o conteddo presente
no portal do 1BGE, no qual diferen-
cia os conceitos sobre o formato
real da Terra, o geoide e 0 elipsoide
de revolugdo.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Solicite aos estudantes uma pes-
quisa sobre argumentos que refutem
a hipotese da Terra plana. Depois,
eles deverdo construir um texto no
qual apresentem de forma coerente
esses argumentos, a fim de descons-
truir com embasamento  cientifico
essas ideias

A atividade complementar auxi-
lia 05 estudantes a desenvolverem a
construgao de argumentos e a defe-
sa de ideias com base nos conheci-
mentos da Geografia, desenvolvendo
4 competéncia especifica de Ciéncias
Humanas 6

ISITA VIRTU

Nesta secdo, vocé vai encontrar
propostas de atividade em ambiente

virtual, contribuindo para o uso da
tecnologia em sala de aula.

ATIVIDADE

OMPLEMENTAR

Para complementar
os conteldos, sao
propostas atividades

—m VISITA DE CAMPO

Promova uma visita de campo com a turma para
que analisem paisagens de um bairro do municipio
onde a escola est localizada. Para isso, siga 0s pro-
cedimentos-padrao da escola para as visitas de cam-
po, comunicando & coordenagao e aos familiares dos
estudantes e solicitando transporte e/ou auxiliares

Durante a fase de planejamento, explique aos es-
tudantes o objetivo da dinamica e oriente-0s a res-
peito da seguranca. Peca & turma que leve caderno e
lapis para realizar anotacoes e desenhar croquis du-
rante a visita, especialmente relacionados aos aspec-
tos de conservacao ambiental relacionados & presen
Ga ou & auséncia de servicos piblicos de qualidade.

Durante a visita, oriente-os a obser-
var atentamente as paisagens do bair-
T0 visitado e incentive-os a anotar, por
exemplo, se a coleta de lixo esta em
dia, se for o caso, se os corpos d'agua
estao limpos ou poluidos, se os calca-
mentos estdo em boas condi¢oes, as-
sim como as demais construgoes. Caso
seja possivel, faca retratos das paisa
gens, a pedido dos estudantes,

Aoretornar a sala de aula, proponha
uma roda de conversa a respeito da vi
sita, compartilhando as fotografias, as
anotacdes e os desenhos realizados.

desenvolvendo assim a Eompetencia
especifica de Ciéncias Humanas 5.
bem como o exercicio da andlise da
paisagem buscando compreender as
interacdes entre sociedade e natureza,
mobilizando a Gompeténcia especifica
delGeagrafian. Alem disso, a turma &
encorajada a realizar a comparagao de
paisagens de diferentes tipos de socie-
dade, desenvolvendo também a habili-
dade EFOBGEO2

Nesta secao, vocé vai encontrar propostas de
atividade para serem realizadas fora da sala
de aula, por exemplo no entorno da escola, ou

mesmo No municipio.

l As habilidades que podem ser
desenvolvidas estdo indicadas
sempre que oportuno ao longo

das orientacoes.

complementares;

em alguns casos,

sdo sugeridos
também trabalhos
interdisciplinares com
outros componentes.
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Recursos visuais indicam possiveis
momentos de avaliagcdo diagnostica,

ESTRUTURA GEOLOGICA,

formativa e somativa ou autoavaliacao,

apontam oportunidades para se trabalhar
alguns Temas Contemporaneos Transversais
(TCT), sinalizam momentos de interatividade,
alertam para eventuais riscos na realizacao

de atividades, indicam situacoes em
que se faz necessario o cuidado para

evitar constrangimentos e esteredtipos,
promovendo-se a cultura da paz.

CONHECA 0S RECURSOS VISUAI

SUGESTOES DE AVALIACAO

AMPLIE O FOCO

Nesta secao, vocé vai encontrar
trechos de artigos, reportagens

e outros textos relevantes que
buscam ampliar o conhecimento
ou aprofundar temas abordados.
Em muitos casos, esse contetdo
pode ser compartilhado com os
estudantes, ficando a seu critério.

MOMENTO
AVALIACAO

MOMENTO
AVALIACAO

OBSERVE E REFLITA

Solicite aos estudantes que observem
aimagem de abertura do tema. Espera-se
que comentem sobre alguns elementos
observaveis, como planicie e serra. Para
resolucao da atividade 1, auxilie-0s a re-
lembrar o5 nomes de alguns elementos
caso nao consigam identifica-los. Assim.
a partir desses elementos, eles vo po-
der identificar quais se adaptam aos da
imagem. Na atividade 2, promova 0 le-
vantamento de hipoteses, aproveitando a
oportunidade para exercitar o dialogo e 0s
respeito as opinides. Na atividade 3, ques-
tione-0s sobre 0 que seria uma atividade
econdmica de baixo impacto ambiental.
Caso necessario, explique o concelto para
que cansigam refletir sobre a resposta

AMPLIE 0 FOCO

Abaixo, sequem algumas atividades
consideradas de baixo impacto am-
biental pelo novo Codigo Florestal (Lei
n.12,651/2012)

Lein® 12651,

X - atividades eventuais ou de bai-
X0 impacto ambiental:

a) abertura de pequenas vias de
acesso interno e suas pontes e ponti-
Indes, quando necessdrias  traves-
sia de um curso d‘Ggua, ao acesso de
Pessoas e animais para a obtencdo de
Ggua ou  retirada de produtos oriun-
dos das atividades de manejo agroflo-
restal sustentavel;

b) implantacdo de instalagdes ne-
cessdrias a captagdo e condugdo de
Ggua e efluentes tratados, desde que
comprovada a outorga do direito de
uso da dgua, quando couber;

©) implantagdo de trilhas para o

RECURSOS MINERAIS E SOLOS

anto ao fundo, em Mateios, no Parque Estadual do Jlapio, Tocantins, 2019,

OBSERVE E REFLITA

1. Quais elementos se destacam nesta imagem?
2. Considerando que a estrutura geologica pode ser de trés tipos — bacias
sedimentares, dobramentos modernos e escudos cristalinos -, em qual delas
Voce acha que esta drea esta inserida?
3. Voce poderia sugerir alguma atividade economica de baixo impacto
ambiental para este lugar?

Neste tema, vocé vai relembrar o que sdo as estruturas geolégicas e quais
delas existem no Brasil. Em seguida, vai estudar os recursos minerais do nosso
pais & saber quals seus usos econémicos em nosso cotidiano. Por fim, vamos
conhecer os scl o Brasil, i tans

seus potenciais de uso para as atividades agropecurias e urbanas,

de comunidades quilombolas e ou-
tras populagdes extrativistas e tradi-
cionais em dreas rurais, onde o abas-
tecimento de Ggua se dé pelo esforgo
proprio dos moradores;

f) construgdo e manutencdo de
cercas na propriedade;

9 arecur-

produgdo de mudas, como sementes, castanhas e
frutos, respeitada a legislagao especifica de acesso
a recursos genéticos;

) plantio de espécies nativas produtoras de frutos,
sementes, castanhas e outros produtos vegetas, des-
de que ndo implique supressdo da vegetacdo existen-
te nem prejudique a fungdo ambiental da drea;

1) exploragdo agroflorestal e manejo florestal sus-

¢) construgdo de moradia de agri-
cultores familiares, remanescentes

168

h) coleta de produtos ndo madei-
reiros para fins de éncia e

tentdvel,
de produtos florestais ndo madeireiros, desde que
ndo descaracterizem a cobertura vegetal nativa exis-

tente nem a fungas ibiental da drea;

MOMENTO
AVALIAGAO

MOMENTO

DIAGNOSTICA FORMATIVA

SOMATIVA

TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS (TCT)

TCT !

MULTICULTURALISMO CIDADANIA E CIVISMO

' TCT
CIENCIA E TECNOLOGIA

AUTOAVALIACAO

TCT !

MEIO AMBIENTE

i TCT |

ECONOMIA

No Livro Digital-Interativo

do Estudante, este selo

indica as interatividades do
material, como a presenca de
infograficos, podcasts e galerias
de imagens.

!
FIQUE ATENTO

Ao longo das orientacdes, este
selo alerta para a necessidade
promover a cultura de paz

na comunidade escolar, bem
como chama a atencdo para
garantir a seguranga de todos
em procedimentos e trabalhos

de campo.
J
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APRESENTACAO

Querido estudante,

Vocé acabou de concluir um ciclo de estudos e se prepara para
dar inicio @ um novo ciclo nessa aventura em busca do conheci-
mento.

Esta colecdo foi escrita com o intuito de acompanha-lo nessa
jornada. Como vocé ja sabe, a Geografia é a ciéncia que estuda
o mundo em que vivemos e as relacdes que estabelecemos com
ele. Neste proximo ciclo, vamos nos aprofundar no estudo dessa
ciéncia, ajudando vocé a compreender ndo s6 as dinamicas fisicas
do planeta, mas também a relacdo que estabelecemos com os es-
pacos produzidos pelos seres humanos — como os paises, estados,
as cidades, enfim, o lugar em que voceé vive —, sob 0s mais diversos
pontos de vista.

Para conduzi-lo ao longo desse caminho, escolhemos dividir
cada livro desta colecao em unidades e temas, a fim de facilitar
a organizagao dos estudos no dia a dia. Fique atento a todas as
orientacoes do professor e nao deixe de perguntar, questionar, ex-
por suas opinides e ouvir os colegas. A curiosidade é o primeiro
passo que podemos dar rumo ao aprendizado e ao conhecimento.

Ao final deste ciclo, depois de vislumbrar a Geografia sob 0s
mais diferentes angulos, esperamos que vocé tenha um novo bri-
lho nos olhos e esteja pronto para mais uma nova fase, construindo
a cada dia o seu projeto de vida.

Bom estudo!

A autora




DE OLHO NA SUA COLECAO

Para ajudar vocé a aproveitar ainda mais o seu livro, preparamos um guia
pratico de como ele esta organizado e quais sao suas principais secoes.

Este volume conta com 8 unidades, cada uma com 4 temas. Ao longo
das unidades, vocé vai encontrar secoes especiais, com objetivos diferentes,
mas todas elaboradas para que vocé curta e aprenda ainda mais sobre cada

contetdo. Vamos conhecé-las!

IABERTURA DE UNIDADE

Foque nos objetivos
Aqui voce vai encontrar
de forma resumida os
principais objetivos da
unidade, ou seja, o que
voceé vai aprender.

Tenha em vista
Nesta se¢ao, estao
elencadas algumas
atitudes que sao
importantes para o dia
a dia da sala de aula.
Figue atento a elas!

JABERTURA DE TEMA|

Observe e reflita =—
Areflexdo é voltada para
outra imagem, inserida no
contexto da Unidade, porém
agora com foco no que sera
visto no Tema. As atividades
buscam ajudar na analise
da imagem, avaliar os
conhecimentos prévios ou
até mesmo sua opiniao

)

Quando encontrar este botao
no Livro Digital-Interativo

do Estudante, clique para ter
acesso ao conteldo interativo
da pagina, que podera ser uma
galeria de imagens, um podcast
ou um infografico interativo.

sobre determinado assunto.
0 pequeno texto faz um
breve resumo do que sera
abordado no tema.

TEMA

0

TIPOS DE MAPAS

TERRA:
FORMACAO
DO PLANETA
E FORMAS
TERRESTRES

s

IOUTROS OLHARES

Prepare o foco

Para comecar cada
contetdo, vocé é
convidado a explorar
uma imagem e a refletir
sobre ela e 0 assunto
que sera abordado.
Muitas vezes, isso pode
ser feito com o que
chamamos “tempestade
de ideias”, ou seja, um
momento em que vocé
e seus colegas vao dizer
0 que vem a mente

a partir do que veem
nesta secado.

Nesta secao, vocé tem acesso a textos de
diferentes fontes que trazem aspectos curiosos
sobre o que esté sendo estudado ou buscam
ampliar o assunto, muitas vezes sob outro ponto
de vista, ou sob outra area do conhecimento.

Depois da leitura,

é hora de refletir
sobre 0 assunto

a partir de uma
pergunta baseada

na interpretacao do
texto ou que favorece
o debate sobre 0
assunto ou a forma
como ele se relaciona
ao que voce esta
estudando.




FOQUE NO DESAFIO|

Nesta secao, vocé vai colocar a mao
na massa para produzir um material
concreto, seja a partir de praticas de
pesquisa, seja a partir da aplicacao de
conhecimentos teéricos de maneira
pratica e no cotidiano.

DE OLHO NAS EMOCOES|

Ao estudar e entender o mundo que o cerca, vocé também
tem a oportunidade de conhecer e entender a st mesmo e
os outros. Nesta secao, a partir dos temas estudados ou das
praticas em sala de aula, vocé vai poder falar sobre como se
sente e refletir sobre essas emocoes e sentimentos.

Nesta secéo, vocé vai
encontrar sugestoes

de livros, filmes, sites

e aplicativos que vao
ajuda-lo a se aprofundar
nos conhecimentos
adquiridos de forma
ludica e interativa.

[REVEJA E AMPLIE|

E hora de revisar, aprofundar ou até extrapolar
o0s contetidos estudados a partir de atividades
diversas. Para isso, nesta secao, vocé vai encontrar
atividades variadas, com fotos, mapas, ilustracées,
tirinhas, charges, desafios, entre outras.

Nesta secdo, que encerra cada unidade,
é hora de fazer uma autoavaliacao
sobre o que aprendeu e refletir acerca
de suas atitudes, da relacao com os
colegas e o professor e da relacao com
seus estudos. As ilustracdes desta
secdo foram pensadas com base em
varios aspectos e objetos com os quais
vocé pode se identificar.

Ao longo das paginas, perguntas =
tornam o estudo mais dinamico e
convidam vocé a analisar de perto
Tecursos visuais, como mapas,
graficos e ilustracoes.
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MOMENTO
AVALIACAO

DIAGNOSTICA

PARA COMECAR

Este € o0 momento das boas-vin-
das ao 6° ano. Caso necessario, rea-
lize uma avaliacdo diagnostica para
sondar os conhecimentos prévios dos
estudantes. Recomenda-se que esta
avaliagdo, que pode ser escrita ou oral,
seja baseada nas habilidades trabalha-
das em anos anteriores.

Neste inicio do ano letivo, & im-
portante, também, expor a eles quais
conteldos de Geografia que serdo es-
tudados, quais habilidades serao de-
senvolvidas e quais avancos deverao
conquistar para aperfeicoar seu racio-
cinio geografico.

Esclareca como eles serao avalia-
dos ao longo do estudo, explicando as
formas de avaliacao que serdao adota-
das por vocé e que fazem parte do pla-
nejamento da escola.

0 momento é ideal, ainda, para es-
tabelecer acordos com a turma. Esses
acordos podem ser estabelecidos de
forma coletiva, ja aproveitando para
que haja um contato mais proximo en-
tre vocé e a turma, além, é claro, de fa-
vorecer o protagonismo dos estudantes.

A UNIDADE EM FOCO

Nesta unidade, os estudantes da-
rdo inicio ao estudo de conceitos estru-
turantes do meio fisico-natural, com o
intuito de criar as bases necessarias
para o entendimento das relagées en-
tre os fendbmenos da natureza e entre
eles e a producao do espaco geografi-
co. Eles também serdao estimulados a
desenvolver os principios do raciocinio
geografico, como analogia, conexdo,
diferenciacao, distribuicdo, extensao,
localizacao e ordem.

Para o estudo, os estudantes de-
vem ser mobilizados a realizar inves-
tigacoes, reflexdes e analises que 0s
ajudem a formular e a testar hipote-
ses, aproximando-se, assim, de abor-
dagens proprias das ciéncias. Dessa
forma, espera-se que, a partir do es-
tudo, os estudantes ampliem sua au-
tonomia e senso critico para a com-
preensao do raciocinio geografico e do
pensamento espacial. Espera-se ainda
que, nesse processo, eles desenvolvam
além da dimensdo cognitiva, também
a dimensao afetiva.
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Foque nestes objetivos
e o Sistema Solar.

realizados pela Terra.

»  Conhecer melhor o Universo

»  Descrever os principais movimentos

+  Reconhecer os efeitos dos movimentos
terrestres nas dinamicas globais.

+ Identificar diferentes formas de
orientacao pela superficie terrestre.

»  Compreender os sistemas de localizacdo

de aula e em casa.

o bem-estar coletivo.

a partir das coordenadas geograficas.

Tenha em vista estas atitudes
» Realizar as propostas em sala

»  Expressar davidas e opinides.
+ Demonstrar respeito pelos colegas.
» Desenvolver atitudes que colaboram para

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

» Conhecer melhor o Universo e o
Sistema Solar.

- Descrever os principais
movimentos realizados pela Terra.

+ Reconhecer os efeitos dos
movimentos terrestres nas
dinamicas globais.

- Identificar diferentes formas de

« Compreender os sistemas
de localizacdo a partir das
coordenadas geograficas.

orientacgdo pela superficie terrestre.

» Competéncias gerais: 1, 2, 3, 4, 5,
7,8,9.

» Competéncias especificas
de Ciéncias Humanas: 2, 5, 6, 7.

» Competéncias especificas
de Geografia: 1, 2, 4, 5.

* Objetos de conhecimento:
Relacdes entre os componentes
fisico-naturais.

* Habilidades: EFO6GEOQ3.

» Temas Contemporaneos
Transversais (TCT): Ciéncia e

tecnologia.



MOMENTO
AVALIACAO

DIAGNOSTICA

PREPARE O FOCO

O Universo & um tema que desperta
a curiosidade dos estudantes. Explore o
assunto de modo a sondar seus conhe-
cimentos prévios e identificar possiveis
temas que mais chamam a atencao de-

I AN E I A I ERRA les. Inicie a aula solicitando-lhes uma
observacao atenta da imagem de aber-

- tura, orientando-os a prestar atencao nos
detalhes que ela possui. Reserve cerca
de cinco minutos para essa atividade de

»» observacao. Depois, inicie os questiona-

Observe a imagem. mentos propostos.

-+ Liste em seu caderno cinco E esperado que os estudantes escre-
vam palavras semelhantes na primeira
pergunta, como Universo, Terra, Lua, es-
trelas etc. Ao solicitar o compartilhamen-
to das respostas com a turma, estimule-o0s
a mencionar outros elementos que se re-

palavras que vém a sua cabeca

ao ver esta imagem.

Apresente sua lista aos colegas.

Depois, reflitam: ha palavras em

comum? Ha palavras diferentes?

Troquem ideias sobre as palavras . ~
lacionam com o tema, mas que ndo apa-

recem explicitamente na imagem, como
Sol, planetas, galaxias, meteoros etc.

apresentadas.

Considerando o titulo da unidade
e aimagem, qual assunto vocé
acredita que sera estudado?

0 que vocé ja sabe sobre esse
assunto? Compartilhe seus
conhecimentos com os colegas.

Imagem representando a Terra

e a Lua vistas do espaco sideral.
Elementos da imagem fornecidos
pela Nasa. (Represetancao fora
de escala; cores e tamanhos nao

correspondem a realidade.)

TENHA EM VISTA ESTAS ATITUDES
Apresente as atitudes esperadas

FOQUE NESTES OBJETIVOS
Antes de dar inicio ao conteldo,

faca a leitura dos to6picos com os estu-
dantes para que estejam cientes dos
objetivos de aprendizagem da unida-
de. Sugere-se a vocé que os auxilie no
planejamento dos estudos, de maneira
que os desenvolvam autonomamente
até o fim da unidade.

dos estudantes. Aproveite esse mo-
mento para relembrar com os estu-
dantes os combinados da turma e
apresentar outras atitudes para adotar
ou ampliar durante os estudos desta
unidade. Proporcione um ambiente
amigavel, certificando-se de que se
sentem seguros para expressar opi-
nides, exercitando, assim, os principios
de democracia e cidadania.



MOMENTO
AVALIACAO

DIAGNOSTICA

OBSERVE E REFLITA

Solicite aos estudantes que anali-
sem atentamente a fotografia que apa-
rece na abertura do tema. As respostas
aos questionamentos propostos po-
dem ser dadas de modo oral, a fim de
proporcionar um maior compartilha-
mento de informacdes. Esses questio-
namentos incentivam os estudantes a
desenvolverem a competéncia geral 2,
ao proporcionar um momento no qual
possam refletir e criar hipoteses sobre
o mundo natural. Caso os estudantes
mencionem as estrelas cadentes, ex-
plique-lhes que elas sao meteoros que
entram na atmosfera terrestre, como
se observa também na fotografia.

VISITA DE CAMPO

Proponha aos estudantes uma
observacao do céu noturno do local
onde moram. Peca-lhes que reservem
um tempo adequado para identificar
todos os elementos presentes no céu.
Peca que facam anotagdes sobre es-
ses elementos e anotem as possiveis
davidas que surjam durante a obser-
vacdo. Na aula seguinte, sugere-se
reservar um tempo do inicio da aula
para que ocorra o compartilhamento
das experiéncias vividas por eles e
resolucdo de possiveis davidas que
venham a surgir.
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NO UNIVERSO, A TERRA

Vista do céu noturno em Taiwan, em 2018.

1. Estimule os estudantes a pensar no
céu visto por eles no cotidiano.

2. Além das estrelas, os estudantes
podem mencionar a estrela cadente

3. Incentive os estudantes a apresentar
0 que sabem sobre 0 assunto. Aproveite
esse momento de troca para estimular
acuriosidade e o interesse deles pelo
que sera estudado.
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OBSERVE E REFLITA

1. Vocé ja observou o céu noturno? Sabe o que s&o os pontinhos luminosos
que aparecem nele?

2. Quais elementos presentes no céu da imagem vocé reconhece?

3. Vocé ja ouviu falar em Universo? O que sabe sobre ele?

Neste tema, vocé vai conhecer melhor o Universo e o Sistema Solar e refletir
sobre como e por que a observacdo dos astros sempre esteve presente na histo-
ria da humanidade. Nessa jornada, também vai saber mais sobre as caracteris-
ticas do nosso planeta, conhecer seu formato e entender aspectos que fazem
com que a Terra seja a nossa morada e a de outros milhdes de seres vivos.




Universo e as galaxias|

Vocé ja deve ter ouvido dizer que o Universo é grande. Mas, afinal, o que é
o Universo e quao grande ele é?

De acordo com a Astronomia, o Universo corresponde a toda matéria e
energia existente. Isso significa dizer que o Universo é absolutamente tudo o
que existe — do grao de areia ao maior dos planetas.

Uma das teorias mais aceitas atualmente defende que o Universo se
formou ha cerca de 13 bilhdes de anos, a partir de uma grande explosao, o
chamado Big Bang, e que, de la para c4, ele tem se expandido continua-
mente. O tamanho do Universo ainda & motivo de muitos estudos e contro-
vérsias. De acordo com um estudo realizado recentemente, o Universo ob-
servavel, ou seja, aquele que pode ser visto da Terra e por telescopios, teria
um raio de 45,34 bilhdes de amos-luz — e isso ndo é pouco: cada ano-luz
tem 9,5 trilhdes de quilémetros. Dificil de imaginar algo tao grande, ndo é
mesmo? E 0s nidmeros ndo param por ai, afinal ainda ndo se sabe nem mes-
mo ao certo até onde vai o Universo, se ele é finito ou infinito. Seja como for,
uma coisa é certa: o Universo € mesmo imensuravelmente grande e abriga
um namero igualmente grande de corpos celestes. Para vocé ter uma ideia,
andlises feitas pelo telescopio Hubble revelaram que o Universo abriga mais
de 2 trilhdes de galaxias. As galaxias sdo formadas por estrelas, planetas,
gases e poeira. SO a Via Lactea, o nome dado a nossa galaxia, abriga 100
milhoes de estrelas, sendo uma delas o Sol.

Imagem formada por um mosaico de fotos captadas pelo telescopio Sptizer, da Nasa,
em 2006, mostrando o centro da Via Lactea, a nossa galaxia.

Astronomia: ciéncia
que estuda corpos
celestes (estrelas,
planetas, galaxias
etc.) e os fendmenos
que ocorrem fora da
atmocfora da Terra, no

espagco sideral.

Anos-luz: unidade de
comprimento usada para
expressar distancias
astronémicas.

//INO RADAR//
Astronomia para
iniciantes (Astronomy
for beginners).
Giovanna Takano
Natti. Sao Paulo: LF

— Livraria da Fisica,
2020.

/

B SR oI
PSS i lanbis

Nesta edicao bilingue —
portugués-inglés —, vocé
vai encontrar tépicos
atuais e curiosos sobre o
Universo para ampliar o
seu conhecimento sobre

0 assunto.
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DIVULGAGAO

ORIENTACOES GERAIS

Na apresentacdao do conteddo,
ajude os estudantes a identificar as
diferentes escalas dos conceitos apre-
sentados, como Universo, galaxia e
planeta. O contetdo ainda pode ser
bastante abstrato para alguns deles.
0 uso de desenhos esquematicos e
a apresentacdo de videos podem ser
recursos interessantes para ajudar na
compreensao do contetdo.

Incentive a participacao dos es-
tudantes pedindo que apresentem o
que sabem sobre 0 assunto. De modo
geral, o tema costuma despertar bas-
tante interesse deles. Valorize a parti-
cipacao de todos de modo a promover
um momento de troca e estreitar o
vinculo com os estudantes.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR
Proponha aos estudantes que
construam uma representacao do
Universo e de alguns dos elementos
presentes nele. Explique que, além
de fotografias e desenhos, a repre-
sentacdo pode contar com pequenos
textos que apresentam os elementos.
A produgao pode ser realizada de for-
ma individual ou em duplas. Incenti-
ve-0s a usar a critividade para tornar
arepresentacao ainda mais atraente.

PARA SABER MAIS

HAWKING, Stephen; HAWKING,
Lucy. George e o segredo do Univer-
so. Rio de Janeiro: Ediouro, 2007.
George € um menino que nao pode
ter acesso a tecnologias, mas, com
a ajuda de sua amiga Annie, ele vai
poder utilizar um supercomputador
e aprender mais sobre o Universo.
Este livro apresenta conceitos de
fisica e astrofisica relacionados ao
Universo por meio do personagem
George. Se julgar pertinente, apre-
sente trechos do livro aos estudan-
tes, como forma de complementar
os estudos sobre o tema.
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I TCT !

CIENCIA E TECNOLOGIA

ORIENTACOES GERAIS,

Se possivel, aborde as caracteristi-
cas do Sistema Solar partindo do uso
do aplicativo sugerido na secao No
radar. Dessa forma, espera-se uma
maior mobilizacao dos estudantes.

Ao abordar as estrelas e constela-
¢bes, destaque que as primeiras técni-
cas de navegacao foram criadas com
base nos astros. Assim, os viajantes
poderiam saber em qual direcao se-
guir sem a presenca da luz solar, que
os auxiliava a identificar as direcdes
dos pontos cardeais. Uma das conste-
lagdes mais importantes para a nave-
gacao no hemisfério Sul é a Cruzeiro do
Sul, que indica a direcdo do Polo Sul,
ou seja, do ponto cardeal Sul.

0 estudo deste contetdo proporcio-
na aos estudantes a possibilidade de
valorizar os conhecimentos historica-
mente construidos por povos antigos,
trabalhando a competéncia geral 1.
Além disso, o conte(do ajuda a mobi-
lizar o Tema Contemporaneo Transver-
sal (TCT) Ciéncia e tecnologia, uma vez
que permite a valorizacao da Astrono-
mia como a ciéncia voltada para o estu-
do do Universo.

PARA SABER MAIS

//NO RADAR//

Star Chart, ou Carta
Celeste. App para
Android disponivel

em: https://play.
google.com/store/
apps/details?id=com.
escapistgames.
starchart.ar.free&hl=pt_
BR&(gL=US; app para
i0S disponivel em:
https://apps.apple.
com/br/app/star-chart/
id345542655. Acessos
em: 20 abr. 2023.

Com esse aplicativo —
disponivel nas versdes
Android e i0S —, vocé
pode observar planetas,
estrelas e outros astros

mesmo durante o dia.

Considerando seus
conhecimentos e nossa
cultura atual, vocé veria
na constelagao a figura
de um cacador? Que
outra imagem vocé
conseguiria ver nela?
Troque ideias com
os colegas.

AD_HOMINEM/SHUTTERSTOCK.COM

/10 SISTEMA SOLAR//

0 Sistema Solar esta inserido na Via Lactea. Ele é formado pelo Sol e por
um conjunto de planetas e de outros astros, como satélites naturais, meteoros,
asteroides, planetas-andes e cometas, além de gases e poeira cosmica.

0 Sol é a estrela do Sistema Solar. Como toda estrela, ele tem luz propria;
em torno dele, os planetas gravitam. O percurso realizado pelos planetas ao
redor do Sol é chamado de érbita.

Os planetas do Sistema Solar costumam ser divididos em dois grupos: os
terrestres, onde se enquadram Mercdrio, Vénus, Terra e Marte, e 0s gasosos,
onde se incluem Japiter, Saturno, Urano e Netuno.

//ESTRELAS E CONSTELACOES//

0 Sol é a estrela do Sistema Solar, porém ela ndo é a (nica da nossa galaxia. Esti-
ma-se que a Via Lactea abrigue entre 100 e 400 bilhdes de estrelas, sendo algumas
muito maiores que o Sol e outras de tamanho semelhante ou menores. Quando
observamos o céu, a noite, podemos enxergar milhares dessas estrelas que nao
fazem parte do Sistema Solar. Um conjunto de estrelas visiveis forma uma conste-
lacéo. Ao observar as constelacdes, os astronomos antigos percebiam que, ligadas
por linhas imaginarias, as constelagdes formavam figuras de animais, pessoas e
objetos. Uma das mais populares € a Constelagao de Orion, particularmente, parte

dela, que no Brasil &€ conhecida como Trés-Marias.

Na mitologia grega, Orion era um cacador gigante que foi colocado nas estrelas depois
de ser morto por Zeus, o deus dos deuses. Na constelacao, Orion estaria representado
com seu cinturdo (as Trés-Marias), uma clava na mao direita e um escudo na mao
esquerda. Na imagem, vocé vé uma representacdo esquematica da constelacdo de Orion.
(Representacdo fora de escala; cores e tamanhos nao correspondem a realidade.)

Resposta pessoal. Incentive os estudantes a exporem suas ideias e também a ouvirem os colegas. Destaque que o fato de ainda nao
12 ) conhecer totalmente o espaco sideral, amplia a curiosidade do ser humano em relacdo a esse assunto.

geoide. Chame a atencao para a circunferéncia equa-
torial e a polar da Terra. O contedo envolve o com-
ponente de Matematica e, se necessario, vocé pode
contar com a ajuda do professor desse componente
para complementar as informacdes apresentadas.

Ao abordar a Lua, ajude-os a conceituar a pala-
vra “satélite”. Caso considere valido, peca a eles que
pesquisem o significado da palavra em um dicio-
nario. Ap6s esse momento inicial, explique que, na
Geografia, os satélites podem ser classificados como
naturais ou artificiais. O satélite natural da Terra é a
Lua, enquanto os artificiais sdo todos aqueles equi-
pamentos langados pelo ser humano no espaco e que
orbitam a Terra ou qualquer outro astro.

ORIENTACOES GERAIS
MARIUZZO, Patricia. O céu como guia Ao longo dos anos iniciais do En-
de conhecimentos e rituais indigenas.
Ciéncia e Cultura, Sao Paulo, V. 64,
n. 4, p. 61-63, dez. 2012. Disponivel
em: http://cienciaecultura.bvs.br/
scielo.php?script=sci_arttext&api
d=50009-67252012000400023&Ing=
pt&nrm=iso. Acesso em: 18 fev. 2022.
Sugere-se a leitura deste artigo
para saber mais sobre a relacao
dos povos indigenas brasileiros
com a Astronomia.

sino Fundamental, os estudantes ti-
veram acesso a diversos contetdos
acerca do planeta Terra. Por isso, é im-
portante iniciar a aula realizando uma
sondagem dos conhecimentos prévios
dos estudantes, de modo a apresentar
o conteido em um nivel adequado aos
saberes que a turma ja possui.
Comente com a turma que, embo-
ra seja comum associar a Terra a uma
esfera, existe uma denominacao mais
correta para o formato do planeta:
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https://apps.apple.com/br/app/star-chart/id345542655

A Terra, nosso planeta

A Terra € um dos oito planetas do Sistema Solar e o terceiro em ordem de
afastamento do Sol — e é isso que, em grande parte, garante o calor e a lumino-
sidade necessarios para a existéncia de vida nele. E também gracas ao Sol que
importantes dinamicas ocorrem na Terra, como a evaporacao da agua, as varia-
¢oes de temperatura e a formacédo dos ventos. Assim, muitos dos fenémenos que
ocorrem em nosso planeta tém origem fora dele, no espaco sideral.

Em termos de tamanho, o planeta Terra é o quinto maior do Sistema Solar,
sendo menor que Japiter, Saturno, Urano e Netuno. J& quanto a seu formato, a
Terra € um geoide. Isso significa que ela ndo é uma esfera perfeita, mas apre-
senta um formato arredondado e levemente achatado nos polos. A esfericidade
da Terra ja era considerada ha milhares de anos. Os registros histéricos mostram
que por volta dos séculos VI e V a.C. matematicos gregos ja concebiam a Terra
como uma esfera. Uma importante comprovagao dessa concepgao veio no sécu-
lo XVI, quando o navegador portugués Fernao Magalhdes (1480-1521) realizou
a primeira viagem de circum-navegacgao ao globo. Mais recentemente, com os
avancos tecnoldgicos, foi possivel conhecer mais sobre o formato do nosso pla-
neta, assim como suas dimensdes aproximadas.

Sideral: relativo ao
céu, aos astros e as
estrelas; celeste.

Circum-navegacao:
viagem maritima em
tormo de um continente,
uma ilha, uma regiéo,
um pais, ou mesmo em
torno de toda a Terra.

A diferenca entre as duas
circunferéncias se deve ao
formato geoide da Terra.

TERRA: CIRCUNFERENCIA EQUATORIAL E CIRCUNFERENCIA POLAR

LAIS DIAS

Circunferéncia
equatorial:
40.076 km

Elaborado com base em: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 18.

//A LUA, SATELITE DA TERRA//

A Lua é o satélite natural da Terra, o que quer dizer que ela orbita em torno
do nosso planeta. Isso ocorre gracas a acao da gravidade. A circunferéncia da
Lua é de cerca de 10.900 quildmetros, ou seja, ela é quase quatro vezes menor
que a Terra, e fica a 384 mil quilémetrosde distancia da Terra. Embora pareca
muito, isso € bem pouco se consideradas as distancias astronémicas.

0Os estudos recentes mostram que a chamada atmosfera lunar é formada
por gases como sodio e potassio, elementos bem diferentes daqueles encontra-
dos na atmosfera da Terra. Na auséncia de ar, costuma-se dizer que a Lua nao
tem uma atmosfera.

Circunferéncia
polar:
40.009 km

Gravidade: é aforca que
faz com que os objetos
sejam atraidos. Quanto
maior for a massa de um
objeto, maior é sua forca
gravitacional.
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Comente com os estudantes que todos os corpos
celestes presentes no espaco sao chamados de as-
tros e que todo corpo celeste possui uma gravidade,
que consiste na forca com que ele atrai objetos para
si. Exemplifique afirmando que tudo que ha na Terra
sO consegue se manter na superficie por causa da
forca gravitacional que o planeta possui. Essa forca
é responsavel, inclusive, pela existéncia da atmos-
fera no planeta, pois atrai os gases e 0s concentra
em torno da superficie terrestre. A gravidade pode
ser maior ou menor, dependendo da composicao e
da densidade do astro. Existem planetas do Sistema
Solar onde a gravidade € muito maior que a da Terra
enquanto em outros ela é quase inexistente.

Além disso, explique que a gravi-
dade também é responsavel pelo for-
mato geoidal da Terra. Diga-lhes que
as diferencas entre as massas de agua
e de continente no planeta fazem com
que o nlcleo da Terra atraia a superfi-
cle terrestre para seu centro com maior
ou menor forca, deformando-a.

PARA SABER MAIS

AGENCIA ESPACIAL EUROPEIA. The
Geoid. Disponivel em: https://www.
esa.int/esatv/Videos/2021/03/The_
geoid. Acesso em: 18 fev. 2022.
Como uma maneira de ilustrar aos
estudantes a forma da Terra, apre-
sente a turma a animacao feita pela
Agéncia Espacial Europeia, na qual
é possivel observar o formato geoi-
dal do planeta.

IBGE. Forma da Terra. Atlas Escolar.
Disponivel em: https://atlasescolar.
ibge.gov.br/conceitos-gerais/o-que-
-e-cartografia/forma-da-terra.html.
Acesso em: 18 fev. 2022.

Também é possivel trabalhar com
os estudantes o contetdo presente
no portal do IBGE, no qual diferen-
cia os conceitos sobre o formato
real da Terra, o geoide e o elipsoide
de revolucao.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Solicite aos estudantes uma pes-
quisa sobre argumentos que refutem
a hipotese da Terra plana. Depois,
eles deverao construir um texto no
qual apresentem de forma coerente
esses argumentos, a fim de descons-
truir com embasamento cientifico
essas ideias.

A atividade complementar auxi-
lia os estudantes a desenvolverem a
construcao de argumentos e a defe-
sa de ideias com base nos conheci-
mentos da Geografia, desenvolvendo
a competéncia especifica de Ciéncias
Humanas 6.

VISITA VIRTUAL

Por meio do programa Google
Earth, é possivel realizar uma visita
virtual e explorar o planeta Marte, a
Lua e as constelacdes. Na pagina de
abertura do programa, basta clicar
em Visualizar, depois em Explorar e,
por fim, escolher uma das trés visitas
disponiveis. O download do progra-
ma esta disponivel em: https://www.
google.com.br/earth/download/gep/
agree.html. Acesso em: 18 fev. 2022.
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PARA SABER MAIS

COMO funciona a influéncia da
Lua nas marés. Nexo Jornal. Dis-
ponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=sYss-N7EnEw. Aces-
soem: 19 abr. 2023.

Para trabalhar o contetdo sobre
as mares, apresente aos estudan-
tes este video.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR
Para ajudar os estudantes a en-
tender o processo de exploracao do
espaco desde a Guerra Fria, solici-
te-lhes que construam uma linha
do tempo contendo os principais
fatos da corrida espacial. O inicio
da linha do tempo deve ser o ano
de 1957, com o lancamento do sa-
télite soviético Sputinik 1. A porgao
final da linha deve se encontrar nos
dias atuais, apresentando os fatos
relevantes ocorridos recentemente,
como o inicio de viagens espaciais
turisticas promovidas por bilionarios.
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A Lua leva cerca de 28 dias
para dar uma volta completa
em torno da Terra. Ao longo
desse periodo, a posicéo que
recebe a luz do Sol muda

de lugar, o que faz com que
aquina Terra a gente a veja
de diferentes formas. As
quatro principais fases da Lua
530 nova, crescente, cheia e
minguante. (Representacao
fora de escala; tamanhos e
cores nao correspondem
arealidade)

AS FASES DA LUA

Crescente

Uniao das Republicas
Socialistas Soviéticas:
também chamada de
Unido Soviética, foi um
Estado socialista que
existiu entre 1922 e 1991
e chegou a ser formado
por 15 republicas, sendo
aRuassia a principal delas.

Soberania:
superioridade,
poder absoluto.
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Até recentemente, acreditava-se que na Lua néo existia agua. Porém, observa-
¢oes feitas pela Nasa confirmaram, em 2020, a presenca de umidade no solo lunar.
Assim como o Sol, o astro também exerce influéncia sobre a Terra. A mais evidente
é a subida e a descida das aguas de mares e oceanos — as chamadas mareés. Essa
alteracao no nivel das dguas ocorre em fun¢ao da gravidade, que faz com que a Lua
seja atraida pela Terra ao mesmo tempo que a Terra € atraida pela Lua. O resultado
disso é que as massas continentais e as partes liquidas do planeta sao atraidas
pela Lua, como se estivessem sendo puxadas. Nesse processo, a forga exercida pela
Lua —e também pelo Sol —acaba sendo quase imperceptivel nas massas continen-
tais, porém apresenta um efeito importante no nivel das aguas, fazendo com que
elas subam e descam conforme a Lua e a Terra se movimentam. Além de influen-
ciar nas marés, o movimento da Lua em torno da Terra faz com que ela mude de
aspecto a cada dia, resultando nas fases da Lua.

LAIS DIAS

Quarto Crescente Minguante Quarto

Cheia Minguante

crescente gibosa gibosa minguante

Elaborado com base em: NASA SCIENCE. Solar System Exploration. Disponivel em: https://moon.nasa.gov/moon-in-
motion/moon-phases/. Acesso em: 5 ago. 2022.

A conquista do espaco sideral

0 interesse do ser humano em conhecer e explorar o espago sideral nao é
recente, porém ganhou destaque a partir de meados do século XX. Foi nesse
contexto que dois paises — os Estados Unidos e a antiga Uniao das Repa-
blicas Socialistas Soviéticas —, buscando demonstrar soberania tecno-
logica, embrenharam-se em uma disputa pela conquista do espaco sideral.

Assim, em 1961, a bordo da espagonave Vostok II, o soviético Yuri Ga-
garin (1934-1968) foi lancado ao espaco sideral e deu uma volta em torno
do planeta. Na ocasiao, ficou famosa sua frase: “Eu vejo a Terra! Ela é azul!”.



https://www.youtube.com/watch?v=sYss-N7EnEw
https://www.youtube.com/watch?v=sYss-N7EnEw
https://moon.nasa.gov/moon-in-motion/moon-phases/

Poucos anos depois, em 1969, os Estados Unidos enviaram a Lua os astro-
nomos Neil Armstrong (1930-2012), Michael Collins (1930-2021) e Edwin
Aldrin Jr. (1930-), dando a eles a missao de pisar em solo lunar. A conquista
representou um grande avanco para a humanidade.

Atualmente, a exploracao do espaco sideral é feita com a ajuda de sondas,
Tobds e _ altamente sofisticados. Além de imagens, esses
instrumentos podem obter informacdes sobre as caracteristicas fisicas e quimi-
cas dos astros, 0 que vem ajudando a conhecer mais esses ambientes.

H
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Satélite artificial:
equipamento que,
lancado pelo ser humano
no espaco sideral, orbita
a Terra ou outro corpo
celeste com objetivos
diversos, por exemplo
ligados a comunicacao e
a meteorologia.

A sonda motorizada
Perseverance foi enviada
para Marte em 2021, com o
objetivo de pesquisar o solo
e a atmosfera do planeta.

smDE OLHO NAS EMOCOE

Vocé estd tendo a oportunidade de aprender coisas novas e refletir sobre
assuntos que muito provavelmente ndo estdo tdo presentes no seu dia a dia. Sdo
termos diferentes, nimeros grandiosos e contetidos sobre 0s quais nem mesmo
os proprios cientistas tém todas as respostas. Leia a lista de emogGes a seguir e,

ALEGRIR MizEC

RAIVA
RIS

depois, responda a questdo.

<<§ Qual (ou quais)
emocdo melhor
representa o que vocé
estd sentindo neste
momento? Por qué?
Compartilhe com os
colegas e o professor.
Resposta pessoal. Promova
uma conversa de acolhimento,

deixando que os estudantes falem
sobre suas emogoes.

DE OLHO NAS EMOCOES

Introduza o trabalho com a secao
de modo que os estudantes apresen-
tem as emocdes acerca do contetdo
estudado até o momento. Promova um
espaco no qual todos possam se sentir
avontade para se expressar. Caso julgue
pertinente, pergunte também como
eles se sentem diante de um assun-
to que ainda gera bastante davida até
mesmo entre os cientistas. Se neces-
sario, apresente um pouco sobre cada
uma das emocoes elencadas e verifique
se os estudantes as reconhecem.

Caso os estudantes apresentem
emocOes muito negativas, tente in-
vestigar as causas delas, verificando
se sdo provenientes do proprio con-
tetdo estudado ou do contexto no
qual eles estdo inseridos. Em qualquer
uma das hip6teses, busque trabalhar
essas emocgdes com os estudantes,
de modo que eles possam ressignifi-
ca-las e ter uma visdo mais positiva
sobre o que esta sendo estudado. O
desenvolvimento da se¢do mobiliza
especialmente a competéncia geral 8,
que colabora para o autoconhecimen-
to e ajuda no reconhecimento de suas
emocoes e das emocodes dos outros.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Além da roda de conversa para
compartilhamento das emocdes, os
estudantes também podem se ex-
pressar de forma artistica, por meio
de desenhos, pinturas, colagens, es-
culturas, videos etc. Deixe-o0s livres
para escolhere a forma em que se sin-
tam mais a vontade para criar. Apos
a atividade, promova uma exposicdo
dessas emocoOes representadas artis-
ticamente e organize mais um mo-
mento de conversa sobre elas, utili-
zando como motivadores as criacoes
dos estudantes.
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ORIENTACOES GERAIS

Oriente a observacdo do infogra-
fico, que traz informagdes a respeito
dos planetas do Sistema Solar. Convi-
de alguns estudantes para apresentar
o texto que acompanha cada um dos
planetas. Incentive os estudantes a
apresentar outras informagdes sobre
eles. Depois, motive-o0s a responder a
questdo e promova um momento de
debate sobre o tema. Esclareca que a
pergunta a respeito da vida em outros
planetas & matéria de estudo da co-
munidade cientifica e sobre a qual nao
ha respostas conclusivas.
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Mercario
Menor planeta do Sistema
Solar e 0 mais proximo
do Sol. Apenas um
pouco maior que a Lua,
é também o mais rapido:
leva 88 dias terrestres
para dar uma volta ao
redor do Sol.

O SISTEMA SOLAR

Vénus
E o mais quente do
Sistema Solar, por causa
de uma atmosfera
espessa que retém o calor.
Em relacéo aos demais
planetas, gira lentamente,
na direcéo oposta a
maioria deles.

Terra
E o Gnico planeta
habitado por seres
vivos — pelo menos o

anico que conhecemos.

E ainda o anico do
Sistema Solar que
tem agua em estado
liquido recobrindo
sua superficie.

system.nasa.gov/solar:

Marte
Empoeirado, frio e
desértico, Marte tem uma
atmosfera bem fina. Ha
fortes evidéncias, porém,
de que era — bilhdes de
anos atras — mais imido
e quente, com uma
atmosfera mais espessa.

four-solar-syste



https://solarsystem.nasa.gov/solar-system/our-solar-system/overview/

PARA SABER MAIS

NASA. Astronomy Picture of the
Day. Disponivel em: https://apod.
nasa.gov/apod/ap110222.html.
Acesso em: 18 fev. 2022.

Comente com os estudantes que o
Sol ndo é a maior estrela do Univer-
so. Com o objetivo de apresentar
uma nog¢ao da grandeza dos astros,
apresente-lhes o video publicado
pela Nasa, no qual sdao compara-
dos os tamanhos dos planetas do
Sistema Solar com as estrelas exis-
tentes no Universo. O video possul
cotas em inglés, mas é possivel a
compreensao do que é apresenta-
do sem o dominio do idioma.

§>> Na sua opiniao, é possivel
que haja vida em outros planetas
do Sistema Solar além da Terra?
Apresente seu ponto de vista com
argumentos. Respostana lateral.

Netuno

Japiter Saturno

Resposta pessoal. Com base nos textos do
infografico, é possivel que os estudantes
percebam que em alguns planetas

as condicdes sao bastante inospitas,
tornando dificil o desenvolvimento da
vida. No entanto, é possivel que eles
também argumentem que pode haver
formas de vida diferentes e adaptadas a
outras condigoes que a Ciéncia ainda nao
conhece.

Japiter
Tem duas vezes mais
massa do que todos
os outros planetas do
Sistema Solar juntos.
A Grande Mancha
Vermelha na sua
superficie € uma enorme
tempestade centenaria
maior que a Terra.

Saturno
Conta com um complexo
sistema de anéis de gelo
(nico no sistema solar. E
ainda o planeta com mais
luas: 82. Jupiter tem 79

luas, e a erra, apenas uma.

Urano
Sétimo planeta a
partir do Sol, gira em um
angulo de quase 90° em
relacao ao plano da sua
orbita. Essa inclinacao
tao anica faz com que
Urano pareca girar
de lado.

Netuno
E o planeta mais distante
do Sol. Com ventos que
atingem velocidade
altissima, € um lugar frio
e escuro. Foi o primeiro
planeta localizado
por meio de calculos
matematicos e nao por

um telescopio.
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MOMENTO
AVALIACAO

FORMATIVA

FOQUE NO DESAFIO

Apresente a proposta aos estudan-
tes e ofereca informacodes sobre 0 ma-
terial que serad produzido. Como forma
de ilustrar melhor a estrutura de um
almanaque, leve para a sala de aula
alguns exemplares para que o0s estu-
dantes possam analisa-los. A apre-
sentacao desse material, assim como
o desenvolvimento dos almanaques
pelos estudantes, pode contar com a
ajuda do professor do componente de
Lingua Portuguesa.

Oriente os estudantes a planejar a
producao dos almanaques. Avalie se é
mais adequado a producao de um Uni-
co almanaque pela turma, a produgao
de almanaques por equipes ou, ainda,
uma producdo individual.

Esclareca que a producao ocorre-
ra ao longo do desenvolvimento desta
unidade e que, portanto, eles poderao
utilizar informacdes obtidas nas proxi-
mas aulas para compor o material.

Para isso, solicite a eles que ano-
tem as informacdes que forem obtendo
para, posteriormente, organiza-las no
almanaque. Esclare¢a, ainda, que eles
também podem fazer pesquisas com-
plementares sobre 0 assunto de modo
a enriquecer o material.

Os almanaques podem ser produ-
zidos para serem impressos ou apenas
digitais. Caso os estudantes desejem
construir os almanaques em meios
digitais, é possivel sugerir a utilizacao
dos recursos oferecidos pelo site Canva.
Este site proporciona uma experiéncia
acessivel na construcdo de recursos
digitais, oferecendo diversos elemen-
tos e modelos gratuitos que podem ser
utilizados. O site pode ser acessado por
meio do link: https://www.canva.com/
pt_br. Acesso em: 18 fev. 2022.

0 desenvolvimento da proposta
mobiliza especialmente a competén-
Cia geral 4, ao utilizar diferentes lin-
guagens, e a competéncia geral 5, ao
compreender e utilizar tecnologias di-
gitais para acessar e divulgar informa-
¢oes e produzir conhecimentos.

18

AJA\.

DIVULGACAO.

OQUE NO DESAFIO

PRODU(;AO DE ALMANAQUE

0 almanaque é um tipo de publica¢do bastante antigo e muito difundido
no Brasil e no mundo. Em sua configuragdo original, essa publicacdo, geral-
mente anual, trazia um calenddrio, as fases da lua para o plantio, os feriados
e outras informacoes Uteis para o dia a dia das pessoas, além de curiosida-
des e passatempos. Atualizada a nova realidade, hoje esse tipo de publica¢do
ganhou novas abordagens e contetidos, embora ainda mantenha formato
grafico e linguagem proéprios. Em formato de livro, folheto e até mesmo digi-
tal, os almanaques ainda fazem sucesso entre leitores, especialmente entre
criangas e jovens, que usam essas publicacdes para saber mais sobre um

assunto ou como passatempo.

ALMANAQUE
3 76D

Considerando essas informacdes, que tal vocé se reunir com os colegas e
montar um almanaque de curiosidades do Universo? Siga as orientacdes e
outras que o professor passar para a montagem do almanaque.

*Ao longo das aulas, anotem as informacdes que considerarem relevantes
para a montagem do almanaque.

« Pesquisem contetdos e curiosidades sobre o Universo, as galaxias, os planetas
e outros corpos celestes.

*Facam a montagem do almanaque com base nas informagdes recolhidas.
Escolham entre o formato de livreto ou digital.

«Insiram imagens para ilustrar seu almanaque.

»Vocés ainda podem inventar passatempos, como ca¢a-palavras, charadas,
jogo dos 7 erros, entre outros — todos sobre a temdtica do Universo.

*Facam uma capa para o almanaque.

»Pronto! Agora é sé divulgar a publica¢do em sua escola.

A esquerda, atual
Almanaque Tudum, de
2020, traz informacoes
sobre filmes e séries.

A direita, pagina do
Almanaque d'0 Tico Tico,
de 1945. Voltado para

o pUblico infantil,

foi publicado entre

1911 e 1958.



https://www.canva.com/pt_br
https://www.canva.com/pt_br

REVEJA E AMPLIE

1. Ao longo deste tema, vocé conheceu um pouco mais o Universo e os corpos celestes que nele existem.

Agora, escolha no quadro a seguir ao menos cinco termos e, considerando o que vocé aprendeu, escreva um

pequeno texto usando-os.

1. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes elaborem um texto sobre o contetdo visto ao longo do tema utilizando
palavras do quadro. Na producéo do texto, verifique o conhecimento adquirido pelos estudantes nas aulas.

p
ESTRELA

-

SATELITE NATURAL

@€ EEITY

PLANETA
SISTEMA SOLAR
J

2. Producdo pessoal. Os estudantes podem fazer um desenho para representar o Sistema Solar. Se possivel, pode-se orientar uma pesquisa sobre os
planetas para que o desenho esquematico contemple caracteristicas como proporcionalidade dos planetas.

2. A partir dos seus conhecimentos sobre o Sistema So-
lar, faga um desenho esquematico no seu caderno ou
numa folha avulsa para representa-lo. Indique o nome
dos planetas e dos demais astros representados.

3. 0 Sol é a estrela do Sistema Solar. Explique a in-

fluéncia exercida por esse astro em nosso planeta.
3.0 Sol influencia na evaporacao da dgua, nas temperaturas e na formacao
dos ventos. E também o grande responsavel pela vida no planeta, garantindo o
calor e a luminosidade necessarios.

4. Leia os textos a sequir e, depois, responda as

questoes.

I. Os satélites naturais sdo corpos celestes que orbitam
em torno de um planeta. A Terra conta com um satélite
natural, sendo ele o astro que esta mais proximo do pla-
neta, a 384 mil quilometros de distancia.

II. Os satélites artificiais sdo equipamentos lancados no
espaco que ficam na orbita da Terra ou de qualquer outro
planeta. Atualmente, cerca de 5 mil satélites orbitam a
Terra com objetivos diversos, como cientificos, meteoro-

P . = 4.a) Os dois orbitam em torno de um
16gicos e de comunicacao. astro maior, no caso, a Terra, sendo

por isso denominados de satélites. 4. b) A Lua € o satélite natural da Terra. A
influéncia mais evidente de sua influéncia esta nas marés.

a. 0 que explica que os dois elementos descritos
recebam o nome de “satélite”?

b. Identifique o satélite natural da Terra e indique
uma influéncia que ele exerce em nosso planeta.

5. Leia o trecho a sequir e responda as questoes.
7% dos brasileiros afirmam que Terra é pla-
na, mostra pesquisa
Uma parcela de 7% dos brasileira acredita
que o formato da Terra é plano, aponta uma
pesquisa realizada pelo Instituto Datafolha
no inicio deste més [...]. Declararam crer que
a Terra seja redonda 90% dos entrevista-
dos e o restante disse ndo saber sua forma.
A crenca de que a Terra é plana se revelou
inversamente proporcional a escolaridade.
Enquanto 10% das pessoas que deixaram a
escola apds o ensino fundamental defendem
o terraplanismo, essa parcela diminui entre
o0s que estudaram até concluir o ensino mé-
dio (6%) ou superior (3%).

Fonte: GARCIA, Rafael. 7% dos brasileiros afirmam que
Terra é plana, mostra pesquisa. Folha de S. Paulo, 14
jul. 2019. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/

ciencia/2019/07/7-dos-brasileiros-afirmam-que-terra-e-
plana-mostra-pesquisa.shtml. Acesso em: 7 dez. 2021.

5. a) Geoide. 5. b) Os estudantes podem mencionar os inimeros experimentos
realizados ao longo da histdria, as fotos e viagens espaciais e a existéncia da

gravidade. R
a. Qual é o nome dado a forma da Terra?

b. Considerando o que estudou ao longo do tema,
que argumento vocé usaria para convencer al-

guém de que a Terra é arredondada?

N\

MOMENTO
AVALIACAO

FORMATIVA

REVEJA E AMPLIE

As atividades presentes nesta pa-
gina preveem a sistematizacao dos co-
nhecimentos adquiridos ao longo dos
estudos deste tema. Caso perceba a
dificuldade dos estudantes em algum
assunto especifico, sugere-se que o
conteldo seja retomado com o objeti-
vo de sanar possiveis davidas.

Na atividade 1, incentive-os a pro-
duzir os textos e, depois, compartilha-
-los. Assim, & possivel promover um
momento no qual toda a turma faga
uma construcao em conjunto de uma
revisao dos conceitos trabalhados ao
longo do tema. Durante as falas dos
estudantes, anote palavras-chave na
lousa, complementando as informa-
¢oes se julgar necessario.

A atividade 2 prevé uma retoma-
da e a organizacao grafica do Sistema
Solar, sendo uma oportunidade para
os estudantes exercitarem a criativi-
dade; ja na atividade 3, verifique se
eles reconhecem a importancia do Sol
para a vida no planeta.

A atividade 4 trabalha o conceito
de satélite e a diferenca entre satéli-
tes naturais e artificiais; por fim, a ati-
vidade 5 leva os estudantes a refletir
sobre o formato do planeta e a bus-
car argumentos para defender suas
ideias, mobilizando, desse modo, a
competéncia geral 7.

A partir da andlise das respostas
dos estudantes para as atividades, é
possivel avaliar o progresso individual
e da turma. Com essas avaliacoes,
pode-se programar as proximas aulas
com atividades direcionadas ou ex-
plicagcdes mais detalhadas para que o
processo de ensino-aprendizagem seja
cada vez mais aprimorado.
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https://www1.folha.uol.com.br/ciencia/2019/07/7-dos-brasileiros-afirmam-que-terra-e-plana-mostra-pesquisa.shtml

MOMENTO
AVALIACAO

DIAGNOSTICA

OBSERVE E REFLITA

Solicite aos estudantes que anali-
sem a imagem, leiam a legenda e res-
pondam as questdées mobilizadoras.
Espera-se que eles demonstrem certo
dominio sobre o assunto, pois o con-
tetdo ja foil abordado, ainda que de
forma pouco aprofundada, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.
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A BORDO DO PLANETA TERRA

Planeta Terra visto do espaco a noite. Imagem produzida com base em elementos fornecidos pela Nasa. (Representacao
fora de escala; cores e tamanhos nao correspondem a realidade.)

OBSERVE E REFLITA
1. Vocé ja refletiu sobre a existéncia dos dias e das noites? Sabe o que faz

0 ESCREVA
NO LIVRO

com que esses periodos do dia se alternem?

2. Na imagem, em que periodo do dia a porcao da Terra retratada parece
estar? Como vocé chegou a essa conclusao?

3. 0 que voceé ja sabe sobre os movimentos da Terra?

1. Proporcione um momento N . . .
de reflexao e de verificagdo dos Neste tema, vocé vai conhecer melhor os movimentos realizados pela Terra

conhecimentos dos estudantes sobre
o0 movimento de rotagao.

e entender como eles atuam no planeta, influenciam nas dinamicas naturais e

2. Espera-se que eles reconhecam também em nosso dia a dia. Com o estudo, vocé também vai formar as bases

que na porcao retratada é noite em
virtude dos pontos luminosos que

para entender melhor a orientacdo e a localizagdo e, mais adiante, compre-

Tepresentam areas urbanas ender os componentes fisicos-naturais do nosso planeta e as relacdes que ha
3. Aproveite para verificar o %Iii ntes sabem
A0 sobre os movimentos Tealizaogﬁfyfeqea §Sd. incluindo

nesse caso também a translagao.




A Terra se movimenta

Assim como os demais corpos celestes, o planeta Terra esta em constante
movimento. Os principais movimentos realizados pela Terra sao a rotacdo e a
translacao. Esses movimentos definem dinamicas importantes em nosso pla-
neta, como a sucessao dos dias e das noites e as estacdes do ano. Dessa forma,
exercem grande influéncia na vida dos seres vivos e nas atividades humanas.

//0 MOVIMENTO DE ROTACAO//

A rotacdo é o movimento que a Terra realiza em torno de si mesma. O
tempo que ela leva para dar uma volta ao redor do seu eixo é de 23 horas,
56 minutos e 4 segundos, ou seja, aproximadamente 24 horas, o que cor-
responde a um dia. Nesse periodo, o0 movimento de rotacdo — aliado ao
formato arredondado da Terra — faz com que uma porcéo do planeta fique
iluminada (dia), enquanto outra fique escura (noite), alternando-se confor-
me ela se movimenta.

MOVIMENTO DE ROTACAO

S

Tlustracdo esquematica
da Terra e do Sol para

representar o movimento

de rotagdo da Terra.
(Representacao fora de

escala; cores e tamanhos

nao correspondem a
realidade.)

LAIS DIAS

Elaborado com base em: EDUCATION AND PUBLIC ENGAGEMENT. Disponivel em: https:/www.lpi.usra.edu/education/skytellers/seasons/. Acesso em: 6 ago. 2022.

0 movimento aparente do Sol

Ao observarmos o céu, podemos perceber que o Sol parece mudar de po-
sicao ao longo de um dia: ele nasce em um ponto do horizonte, realiza um
caminho pelo céu e depois se pde no ponto oposto aquele em que surgiu. Esse
movimento, muitas vezes, faz com que a gente tenha a impressdo de que o
Sol esta se movimentando em torno da Terra e, por isso, € conhecido como
movimento aparente do Sol. Porém, na realidade, quem esta realizando esse
movimento é a Terra, em sua rotacao.
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VISITA VIRTUAL

Escolha um local da escola que receba iluminagao do Sol ao

longo de todo o dia e que possua elementos que produzam som-
bras, que possam ser observadas em diferentes momentos do
dia. Leve a turma para esse local antes do inicio da aula e solici-
te-lhes que escolham um elemento fixo do espaco, para observar
a sombra ao longo de um turno. Eles deverao registrar no cader-
no ou em uma folha avulsa um esquema localizando a posicao
do Sol no céu, o elemento, a disposicao da sombra e o horario da
observacdo. Peca a eles que prestem muita atencdo no local que
escolherem para fazer essa observacao, pois quando voltarem
mais tarde deverdo se posicionar no mesmo lugar. Ao final da
aula, leve-os para repetir a observacao e fazer um novo registro.

ORIENTACOES GERAIS

Leve para a sala de aula um globo
terrestre e uma lanterna e faca uma
simulacao do movimento de rotacao
da Terra. Para isso, cologue o globo no
centro de uma mesa e ligue a lanterna
apontando para o globo. Explique aos
estudantes que a lanterna nessa simu-
lagdo representa o Sol. Ao projetar a luz
da lanterna na superficie do globo ter-
restre, explique aos estudantes que na
porcao iluminada sera o dia, enquanto
no lado oposto sera noite. Os locais que
nao estao recebendo a luz direta da lan-
terna estarao nos momentos do ama-
nhecer ou entardecer. Ap6s essa expli-
cagdo inicial, gire o globo terrestre e
pare em um ponto qualquer. Nesse mo-
mento, peca a turma que identifique
os locais em que é dia, noite, estdo. no
entardecer e no amanhecer. Repita esse
movimento quantas vezes julgar ne-
cessario para que os estudantes com-
preendam a rotacao e os efeitos dela no
planeta, nesse caso, particularmente
na alternancia dos dias e das noites.

Acerca do movimento aparente do
Sol, utilize a mesma estratégia, rotacio-
nando o globo e mostrando que o Sol
continua parado enquanto a Terra se
movimenta. Essa analise pode ser refor-
cada a partir da observacao do esque-
ma que aparece na pagina seguinte,
que retrata o movimento de rotagdo ao
mesmo tempo que mostra a posi¢ao do
Sol a partir do ponto de vista de quem
esta na Terra — ou seja, 0 movimento
aparente do Sol.

Finalize a apresentacdo incentivan-
do os estudantes a refletirem de que
modo o movimento de rotacdo influen-
cia nosso dia a dia. Essa & uma analise
importante, uma vez que leva os estu-
dantes a perceber que muitas de nos-
sas atividades diarias sdo definidas em
funcdo dos periodos do dia, ou seja, em
consequéncia da rotacao da Terra.

0 desenvolvimento do contetdo
colabora para mobilizar a habilida-
de EFO06GE03, ajudando os estu-
dantes a descrever os movimentos
da Terra e criando as bases para a
compreensdo da relacdo entre esses
movimentos e outras dinamicas que
ocorrem no planeta.
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ORIENTACOES GERAIS

Apresente o movimento de trans-
lagdo da Terra. Caso queira, utilize a
mesma estratégia adotada para o mo-
vimento de rotacao e use a lanterna
para representar o Sol e o globo para
mostrar o0 movimento da Terra em tor-
no dele. Outra possibilidade é pedir a
dois estudantes que facam o papel dos
astros — sendo que um ira representar
0 Sol e outro ira fazer o papel da Terra.
Essa dinamica é bastante atraente para
estudantes dessa faixa etaria, uma vez
que permite uma participacao mais ati-
va. Nesse caso, peca ao estudante que
representa o Sol que permaneca parado
enquanto o que representa a Terra se
movimenta em torno dele. A apresen-
tacdo pode ser acrescida do movimento
do rotacao, com o representante da Ter-
ra girando em torno de si. Caso seja pos-
sivel, a dinamica pode ser realizada em
uma 4rea externa, onde os estudantes
possam visualizar o Sol. Se achar con-
veniente, apresente a musica indicada
na secao Para saber mais fazendo uma
encenacdo desses movimentos.

Ao tratar da translacao, destaque
que ela se relaciona as estagdes do ano.
Ressalte, contudo, que outros aspectos
também sao importantes na determi-
nagdo das estagdes, como a orbita elip-
tica e o eixo de inclinagao da Terra.

PARA SABER MAIS

BEDRAN, Bia. Danca dos movimen-
tos da Terra. Dona Arvore. Rio de
Janeiro: Niteroi Discos, 1999. Dis-
ponivel em: https://youtu.be/izSB-
P80i0Es. Acesso em: 18 fev. 2022.
A masica apresenta os dois movi-
mentos da Terra, podendo ser usa-
da antes, durante ou ap6s a apre-
sentacao desses movimentos.
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As representacoes
esquematicas retratam o
movimento da Terra e o
movimento aparente do
Sol a partir do ponto de
vista de um observador que
se encontra em um ponto
proximo a linha do Equador.
Note que, pela manha, o
Sol parece estar a leste da
crianga; ao meio-dia ele
esta a pino e, a tarde, ele
estd a oeste. A sequéncia
de imagens mostra que,
apesar de parecer que o Sol
se movimenta, quem esta
se movimentando é a Terra.

Elaborado com base em: SARAIVA,
Maria de Fatima 0. Movimento
anual do Sol e estacdes do ano.
Disponivel em: http://www.if.ufrgs.
br/fis02001/aulas/aula_movsol.htm.
Acesso em: 6 ago. 2022
(Representacao fora de

escala; cores e tamanhos nao
correspondem a realidade.)

Eliptica: que tem forma de elipse,
uma figura geométrica que se obtém
quando um plano “corta” um cone de
maneira a atravessar todas as suas
geratrizes (linhas que saem do topo
do cone e se estendem a base) sem
ser paralelo a base.

ELIPSE

LAIS DIAS

Elaborado com base em: DIAS, Claudio Carlos; DANTAS,
Neuza Maria. A elipse. Geometria Analitica e Nameros
Complexos, 2006. Disponivel em: https://professor.
luzerna.ifc.edu.br/daniel-ecco/wp-content/uploads/

sites/42/2017/10/Aula-4-Geo.pdf. Acesso em: 5 ago. 2022.

MOVIMENTO APARENTE DO SOL

LAIS DIAS

meio-dia

OESTE LESTE

tarde

0 movimento de rotacao no dia a dia

0 movimento de rotacdo da Terra tem um efeito muito im-
portante em nosso dia a dia: é ele o responsavel pela alter-
nancia dos dias e das noites. Mais do que isso, ele ajuda a
regular a exposicao do planeta ao Sol, permitindo que todas as
porc¢oes da Terra sejam iluminadas ao longo de um dia. Sem
esse movimento, nosso planeta teria sempre a mesma porcao
fluminada, o que comprometeria as temperaturas e afetaria
diretamente a vida na Terra.

Desde os tempos mais remotos, 0s seres humanos percebiam
a variacdo de periodos mais claros e mais escuros e, a partir des-
sas observagdes, passaram a organizar suas vidas e atividades.
Ainda hoje, de modo geral, os seres humanos organizam suas ati-
vidades diarias tendo como base esses periodos do dia.

//0 MOVIMENTO DE TRANSLACAO //

A translacao é o movimento que a Terra realiza em torno do
Sol em uma orbita - 0 tempo que ela leva para dar uma
volta completa ao redor do astro é de aproximadamente 365
dias e 6 horas. E esse tempo que determina que cada ano tenha
365 dias e que a cada quatro anos haja um ano de 366 dias.
Chamado ano bissexto, esse ano com um dia a mais é formado



https://youtu.be/izSBP80i0Es
https://youtu.be/izSBP80i0Es
http://www.if.ufrgs.br/fis02001/aulas/aula_movsol.htm
https://professor.luzerna.ifc.edu.br/daniel-ecco/wp-content/uploads/sites/42/2017/10/Aula-4-Geo.pdf

das “sobras” das 6 horas dos quatro anos. Esse dia a mais foi inserido no més
de fevereiro, que € o més do nosso calendario que tem menos dias. Dessa
forma, a cada quatro anos, o més de fevereiro tem 29 dias em vez de 28.

As estacées do ano

Ao se movimentar ao redor do Sol, a posicdo da Terra varia, determinan-
do quatro estacdes do ano: primavera, verao, outono e inverno. De modo
simplificado, podemos dizer que as estagdes do ano sao periodos que apre-
sentam determinados padrdes climaticos e se repetem anualmente.

0 fator mais importante para a ocorréncia das estacdes é a inclinacao
do eixo da Terra em 23,5°, que faz com que haja uma variacao na distribui-
¢do de luz e calor entre os hemisférios Norte e Sul. Ha4 quatro momentos
que marcam as mudancas das estacdes. Esses momentos sao chamados de
equinadcio e solsticio. No equindcio, os raios solares incidem perpendicu-
larmente sobre a linha do Equador, fazendo com que os dois hemisférios
sejam iluminados por igual. Ja no solsticio, os raios solares incidem de for-
ma perpendicular nos troépicos.

ESTACOES DO ANO, SOLSTICIOS E EQUINOCIOS

Primavera no Norte
Outono no Sul

Equinécio
21 de margo

fevereiro

Verao no Norte
Inverno no Sul

Solsticio
21 de junho

julho

agosto outubro

Equindcio
23 de setembro

Outono no Norte
Primavera no Sul

Elaborado com base em: Diercke Geography for bilingual classes. Braunschweig: Westermann, 2006. p. 24.

Linha do Equador:
linha imaginaria ao
redor do meio de

um planeta ou outro
corpo celeste. No

caso da Terra, a linha
do equador divide o
planeta em hemisfério
Norte e hemisfério Sul.

As estacdes do ano sdao
opostas nos hemisférios
Norte e Sul. (Representacao
fora de escala; cores

e tamanhos nao
correspondem a realidade.)

LAIS DIAS

Inverno no Norte
Verao no Sul

Solsticio
21 de dezembro

novembro
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ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Proponha aos estudantes a repre-
sentacao do movimento de translacao
a partir da produgao de maquetes.
Para isso, solicite a eles que se dividam
em duplas e providenciem 0s seguin-
tes materiais:

+ Uma bola de isopor grande para
representar o Sol.

+ Quatro bolas de isopor médias

para representar a Terra.

« Tinta guache e/ou canetinhas para

colorir as bolas.

+ Um palito de churrasco, ou outro
material, que atravesse a bola de
isopor, sobrando cerca de 10 centi-
metros para poder fixar na base.

» Uma base quadrada de isopor, ou
outro material, que mantenha fixa
a bola de isopor.

+ Uma lanterna.

Utilizando o mapa-muandi ou o glo-
bo terrestre, os estudantes deverao
representar a Terra em cada uma das
quatro bolas de isopor. Se possivel,
com a ajuda de um transferidor, peca
aos estudantes que indiquern com um
ponto o eixo de inclinacao da Terra.
Caso julgue necessario, solicite auxi-
lio do professor de Matematica nessa
etapa. Apos indicar os pontos por onde
passa o eixo de inclinacao da Terra,
os estudantes deverdo furar a bola de
isopor nesses pontos com o palito de
churrasco. Por fim, solicite que fixem
as bolas em posi¢des opostas na base.
Com a lanterna peca que analisem a
incidéncia do Sol em cada uma das
posicdes da Terra. Caso queira, expan-
da a proposta e utilize a maquete para
representar o movimento da Lua em
torno da Terra ou representar os de-
mais planetas.

0 desenvolvimento da proposta
mobiliza a competéncia geral 2, ao
exercitar a curiosidade intelectual
e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao e a
criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipéteses com base
nos conhecimentos das diferentes
areas. Aléem disso, também colabora
para o desenvolvimento da habilidade
EF06GE03, ao ajudar os estudantes a
descrever os movimentos do planeta.
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ORIENTACOES GERAIS

Promova a leitura compartilhada
do texto aproveitando esse momento
para retomar conteGdos ja trabalha-
dos, como a forma do planeta, o movi-
mento de translacao e o eixo de incli-
nacao da Terra.

Comente com os estudantes que
a maior parte do Brasil esta localizada
na zona intertropical e que, por isso, as
estacdes do ano sao pouco percebidas.
Destaque que apenas a porgao do ter-
ritorio mais ao sul do pais encontra-se
na zona temperada do sul e, por isso,
nessa regidao as estacdes do ano sao
mais bem percebidas.

0 desenvolvimento do contetdo
colabora para mobilizar a habilidade
EFO6GEO3 ao descrever 0os movimen-
tos do planeta e sua relacao com pa-
drdes climaticos.
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A Terra d noite, Google
Earth. Disponivel em:
https://earth.google.
com/web/data=CiQSIh
IgMGY3ZTIkYzdlOGEX
MTFINjk5MGQ?2Zjgx0G
Q20WE2ZTc?hl=pt-BR.
Acesso em: 2 dez. 2021.

Nesta pagina, vocé vai ver
fotos tiradas por satélites
para mostrar o planeta
visto a noite. 0 mapa

€ interativo e permite
visualizar as areas de
forma mais préxima ou
distante.

Tlustracao esquematica das
zonas térmicas da Terra,
também denominadas zonas
climaticas. (Representacao
fora de escala; tamanhos

e cores ndo correspondem
arealidade.)

/IAS ESTACOES DO ANO E AS ZONAS TERMICAS DA TERRA//

0 formato arredondado da Terra, a inclinacao do seu eixo e 0 movimento

realizado em torno do Sol sao aspectos que fazem com que os raios solares nao
incidam com a mesma intensidade em toda a Terra. Por isso, & possivel defi-
nir cinco grandes zonas térmicas no planeta: a zona intertropical, as zonas
temperadas (do Norte e do Sul) e as zonas polares (do Norte e do Sul).

Na zona intertropical, os raios solares incidem quase perpendicularmen-
te 0 ano inteiro. Por isso, nessa faixa, as estacdes do ano nao sao bem de-
finidas, havendo poucas diferencgas entre elas. A maior parte do territorio
brasileiro encontra-se na zona intertropical, e por isso, em grande parte do
Brasil, as estagdes sdo menos contrastantes.

Ao longo do ano, as mudancas na intensidade de luz e calor influenciam
nosso ritmo de vida e também exercem influéncia sobre animais e plan-
tas. Algumas espécies animais, como esquilos e morcegos, por exemplo,
hibernam no inverno; outras, como algumas espécies de aves, migram na
primavera em busca de alimento e um ambiente seguro para a reproducao.

No caso das plantas, os efeitos das estacdes do ano sao notados por
mudangas metabolicas que podem trazer resultados bastante visiveis. As-
sim, por exemplo, no verdo, o calor e a maior disponibilidade de agua faz
com que as plantas apresentem uma maior atividade metabélica, propor-
cionando o crescimento de ramos e folhas, por exemplo. J& no inverno,
o ritmo de atividade cai, o que faz com que muitas espécies cheguem a
perder suas folhas.

INCIDENCIA SOLAR E ZONAS TERMICAS

LAIS DIAS

ZONA POLAR

"li:‘
ZONA TEMPERADA

ZONA TROPICAL

ZONA POLAR

Elaborado com base em: CONTI, José Bueno. Clima e meio ambiente. 7. ed. Sdo Paulo: Atual, 2011. p. 17.



https://earth.google.com/web/data=CiQSIhIgMGY3ZTJkYzdlOGExMTFlNjk5MGQ2ZjgxOGQ2OWE2ZTc?hl=pt-BR
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ZONAS TERMICAS DA TERRA

MARIO YOSHIDA/ALLMAPS

peodetint ___
OCEANO
PACIFICO

Fquador

OCEANO
TLANTIC

Zonas térmicas

I:l Polar
/=
- Tropical

Nas zonas temperadas, onde o Sol incide _ a mudanca na
quantidade de luz e calor € maior ao longo do ano. Nessas areas, as quatro es-
tagdes do ano sdo bem definidas, sendo possivel nota-las mais claramente no
clima e na paisagem. Por fim, nas zonas polares, a incidéncia dos raios solares
é bastante inclinada, o que faz com que essas areas sejam muito frias e as es-
tagdes do ano, pouco percebidas.

Assim, ainda que sejam pouco percebidas em algumas regides do planeta, as
estacdes do ano apresentam importancia e exercem influéncia nos padroes clima-
ticos, refletindo diretamente nas atividades humanas, na vida animal e vegetal.

Elaborado com base em: IBGE. Atlas
geogrdfico escolar. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018.p. 58.

Obliquamente: em
diagonal; de modo
indireto.

Nas zonas temperadas,
onde ha maior variacao

da incidéncia dos raios
solares ao longo do ano, as
estacoes do ano sao mais
bem percebidas no clima
e na paisagem. As fotos
mostram um mesmo local
no Canada, em diferentes
estacoes do ano.

PARA SABER MAIS

QUANTO vocé sabe sobre as esta-
cbes do ano? Britannica Escola.
Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=i_KXreoJFXA.
Acesso em: 29 jul. 2022.

0 video da Britannica Escola apre-
senta as estacdes do ano de forma
simples e com linguagem jovem.
Pode ser apresentado aos estudan-
tes como forma de rever e sintetizar
0s contedos vistos.
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OUTROS OLHARES

Promova a leitura compartilha-
da do texto pedindo aos estudantes
que se revezem. Apresente alguns
critérios importantes na leitura em
voz em alta, como o volume da voz e
a entonacao. Se achar necessario, dé
inicio a leitura do texto para que os
estudantes observem esses e outros
aspectos, como a articulagao das pa-
lavras e o ritmo de voz. Solicite a eles
que anotem no caderno palavras que
por ventura eles desconhegam para
um posterior busca no dicionario.
Essa pratica colabora para a fluéncia
leitora e a ampliagdo do vocabulario.

Apo6s a leitura do texto, se neces-
sario, apresente o fenémeno do sol
da meia-noite com a ajuda do globo
e da lanterna. Os paises menciona-
dos no texto também podem ser lo-
calizados no globo; caso queira, use
um mapa politico da Europa para lo-
calizar as cidades mencionadas.
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OUTROS OLHARES|

QUER VER O SOL DA MEIA-NOITE? VA PARA 0S POLOS!

Vocé gosta quando chega a noite para poder observar as estrelas e a Lua
no céu? JG pensou em passar seis meses somente sob a luz do dia? Nos polos da
Terra, isso realmente acontece! Entre outubro e marco, no Polo Sul, e de abril a
setembro no Polo Norte, um fendmeno incrivel toma
conta do céu: o sol da meia-noite. Por causa da incli-
nagdo do planeta em relagdo ao plano de sua 6rbita

ao redor do Sol, 0 movimento que o Sol faz no céu é -*

circular, sempre préximo ao horizonte sobre os po-
los durante todo um semestre do ano. O dia nunca
vai embora, a estrela muda apenas sua posi¢do. Nos
meses de verdo, os dias chegam a ter 24 horas de luz
acima do Circulo Polar Artico, o que permite apro-
veitar as paisagens ao maximo e fazer novas desco-
bertas. Descubra alguns lugares de onde vocé pode
assistir a esse fendmeno incrivel!

1. Noruega: A Noruega é conhecida como a ter-
ra do sol da meia-noite. A melhor opg¢do para vé-lo é ir a regido norte do pais.
Nas Ilhas Svalbard, entre o final de abril e o final de agosto, vocé ainda pode
se deparar com ursos polares nos passeios pelas geleiras. Ja as Ilhas Lofoten,
com estac¢des do ano bem definidas, contam com o fendmeno do final de maio
a meados de julho. O sol intenso e constante revela o verde das paisagens na-
turais, descortinando a beleza dos famosos fiordes.

2. Russia: A antiga capital da Russia, SGo Petersburgo, é uma cidade cheia
de histdria, arte e arquitetura. Durante o verdo, entre o final de junho e setem-
bro, acontece o Festival das Noites Brancas, com performances de balés, 6pe-
ras e outras performances artisticas. A cidade se prepara para receber muitos
visitantes em busca do sol da meia-noite.

3. Alasca: A cidade de Fairbanks fica no interior do Alasca. O sol da meia-
-noite pode ser visto entre os meses de abril a agosto, mas é s6 em junho que a
luz fica visivel por 24 horas. O fenémeno é tdo importante para a cidade, que
¢é promovido o Festival do Sol da Meia-Noite, que celebra o solsticio. SGo horas
e horas de musica, jogos de beisebol e golfe, apresentac¢des culturais e muitas
barraquinhas de comida.

4, Finldndia: A cidade de Rovaniemi ¢ a capital da Lapdnia Finlandesa. Pela
sua situacdo geogrdfica, é tida como a terra natal do Papai Noel. E uma das
melhores regides para acompanhar o sol da meia-noite. Os visitantes podem ter
muitas experiéncias incriveis: fazer trilhas com cdes da raca huskie siberiana,
andar pelo lago congelado e fazer muitos cliques com um visual magnifico.

Sol da meia noite no norte da Noruega, em 2017.

Resposta pessoal. 0 momento
deve permitir a troca de ideias e
opinides entre os estudantes.

<@ 0 que vocé acharia
de viver em um lugar
onde o dia pode durar
meses?

Fonte: QUER ver o

sol da meia-noite? Va
para os polos! Espagco
do Conhecimento
UFMG. Disponivel em:
https://www.ufmg.br/
espacodoconhecimento/
quer-ver-o-sol-da-meia-
noite-va-para-os-polos/.
Acesso em: 5 ago. 2022.
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EVEJA E AMPLIE

1. Na sala de aula, o professor pediu a um estudante que ilustrasse como ele via o Sol de sua casa em diferen-

tes momentos do dia: pela manha, ao meio-dia e no final da tarde. Observe o desenho feito por ele.
1. a) Movimento de rotac&o. Nesse movimento, a Terra gira em torno

ADRIANA ALVES

1"'rd i 1..""1-

2. Leia a tirinha e, depois, responda as questoes.

EM VOLTA DO soOL?

RASARMANDINHO.TUMBLR.
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Armandinho, de Alexandre Beck, 2017.

| 107 MiL
A VELOCIDADE DA TERRA )
E A VELOGIDADE DA TE! QUILOMETROS

POR HORA!

do seu eixo, levando cerca de 24 horas para dar uma volta completa.

a. Indique a que movimento terrestre
a observacao feita pelo aluno esta re-
lacionada. Explique esse movimento.

b. 0 desenho feito pelo estudante retrata
como esse movimento terrestre é perce-
bido ao longo de trés momento do dia e
recebe 0 nome de movimento aparente

1. b) Visto da Terra, 0 movimento de rotacao traz a impressao de
que o Sol esta se movimentando em torno do planeta, dai o nome
movimento aparente do Sol.

PRECISAMOS
DE CiNTOS DE
SEGURANCAI!

Alexandre Beck 2562/17

2.a) Movimento de translacao.

a. Que nome recebe 0 movimento a que Armandinho se refere? 2D 0 movimento de translacao ¢ o que a Terra

realiza em torno do Sol. O planeta leva cerca

b. Descreva esse movimento e explique sua principal consequéncia.de 365 dias para dar uma volta completa em

3. Laura vai viajar para a Franca, onde vai passar o
Natal com familiares. A viagem esta prevista para o
dia 22 de dezembro. Tendo como base seus conheci-
mentos e considerando que a Franca esta localizada
no hemisfério Norte, na zona temperada do Norte,

N . 3. a) Inverno. 3. b) Verao. 3. ¢) O
responda as questoes. movimento de translacéo e o eixo

de inclinacdo da Terra explicam por que as estacdes do ano sao
diferentes nos dois hemisférios.

a. Que estacdo do ano sera na Franca?

b. E no Brasil?

c. 0 que explica que as estacdes sejam diferentes
nesses dois paises?

d. No dia da viagem vai ocorrer um importante feno-

meno astrondmico. Indique o nome dele e explique-o.
. d) O solsticio. Neste dia, os raios solares incidem de forma perpendicular
0s tropicos, marcando o inicio do inverno no hemisfério Norte (solsticio de
inverno) e do verao no hemisfério Sul (solsticio de verao).

torno do Sol e a principal consequéncia é a
ocorréncia das estacées do ano.

4. Entre os tropicos e os circulos polares encon-
tra-se a faixa intermediaria, onde o Sol incide de
forma mais inclinada, fazendo com que as tem-
peraturas sejam mais amenas e a duracao dos
dias e das noites varie acentuadamente ao longo
do ano. Nessa faixa, as estacées do ano sao bem
marcadas entre o inverno, a primavera, o verao e
0 outono.

4. a) Zona Temperada.
a. A qual zona térmica da Terra o texto se refere?
b. Em qual zona térmica se encontra a maior par-
te do territorio brasileiro? Com base no enunciado,

4.b) Zona Intertropical. E a faixa que

descreva esta zona térmica. se estende entre os tropicos e que
émarcada pela incidéncia perpendicular dos raios solares, 0 que
garante elevadas temperaturas ao longo de todo ano. Por conta
disso, as estacdes do ano nesta zona térmica sao pouco definidas.

MOMENTO
AVALIACAO

FORMATIVA

REVEJA E AMPLIE

Sugira aos estudantes a realizacao
das atividades de forma coletiva. Na
atividade 1, peca a um estudante que
leia 0 enunciado e a outro que descre-
va oralmente o desenho apresentado.
Depois, apresente as perguntas e incen-
tive-os respondé-las. Aproveite 0 mo-
mento para verificar se os estudantes
apresentam ddvidas sobre o0 assunto.

A atividade 2 trabalha o movi-
mento de translacao a partir de uma
tirinha. Comente que, apesar da velo-
cidade elevada, esse movimento ndo é
sentido diretamente por noés, na Terra,
em virtude do tamanho do planeta.
Abra espaco para que os estudantes
descrevam o0 movimento e expliquem
as consequéncias dele.

A atividade 3 propde a aplicacdo
pratica dos conhecimentos adquiridos.
Lembre-os de que, apesar da ocorrén-
cia das estacdes do ano no Brasil, em
algumas regides do pais elas sao pouco
percebidas. Por fim, na atividade 4, apre-
sente aos estudantes o enunciado e veri-
fique se eles identificam a zona térmica
descrita, assim como se reconhecem as
caracteristicas da zona intertropical.

0 desenvolvimento das atividades
mobiliza a habilidade EFO6GE03, ao
tratar dos movimentos do planeta e
sua relacdo com os padrdes climati-
cos. Colabora, ainda, para o desenvol-
vimento da competéncia especifica de
Ciéncias Humanas 7, ao utilizar dife-

rentes linguagens — especialmente a
iconogréfica e géneros textuais — no
desenvolvimento do raciocinio espa-
co-temporal relacionado a localizacao,
distancia, duracao, simultaneidade,
sucessao, ritmo e conexao.

A partir da andlise das respostas
dos estudantes para as atividades, é
possivel avaliar o progresso individual
e da turma. Com essas avaliacoes,
pode-se programar as proximas aulas
com atividades direcionadas ou ex-
plicacdes mais detalhadas para que o
processo de ensino-aprendizagem seja
cada vez mais aprimorado.
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MOMENTO
AVALIACAO

DIAGNOSTICA

Inicie o tema fazendo uma avalia-
¢ao prévia dos conhecimentos dos estu-
dantes sobre orientagdo espacial e pon-
tos de referéncia a partir das atividades
propostas. Esclarega que a orientacdo e
a localizacdo no espaco geografico sao
pontos importantes da Geografia.

No desenvolvimento das ativida-
des, incentive os estudantes a apre-
sentar caminhos que eles fazem no dia
a dia e chame atencao para os recur-
sos usados por eles (esquerda, direita,
pontos de referéncia, entre outros).
Veja, ainda, se os estudantes tém con-
tato proximo com aplicativos de locali-
zacao e orientacdo e de que modo eles
estdo presentes em sua vidas.

VISITA VIRTUAL

GOOGLE MAPS. Street View. Dispo-
nivel em: https://www.google.com.br/
maps. Acesso em: 18 fev. 2022.

Caso julgue pertinente, leve os estu-
dantes até a sala de informatica e solici-
te-lhes que fagam o caminho de casa até
aescola utilizando a ferramenta sugerida.

Para isso, divida a turma em duplas;
um estudante dara as orientagées e o
outro as seguira. Ja na sala de infor-
matica, eles deverdo localizar a casa
do estudante que dara as instrugées
no Google Maps e abrir a ferramenta
Street View. Depois, o estudante que
conhece o caminho sera responsavel
por dar as direcdes necessarias para
aquele que navegara na ferramenta.
Ao final dessa atividade, volte para a
sala de aula e promova um momento
de compartilhamento de experiéncias.
Eles deverdao comentar se conseguiram
chegar ao destino, quais as maiores
dificuldades encontradas, o que eles
mais gostaram de fazer etc.

Essa visita virtual auxilia os estu-
dantes a desenvolverem o pensamento
espacial utilizando como base a lin-
guagem cartografica, o que trabalha a
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TEMA
ORIENTACAO NA TERRA

A orientacdo é muito importante em nosso dia a dia. Atualmente, aplicativos de celular ajudam a nos orientar no espaco. Na
fotografia, aplicativo de localizacdo e orientacdo determinando trajeto em Salvador. Bahia, 2018.

1. Os estudantes podem apresentar
exemplos como os referenciais

de esquerda e direita e pontos de
referéncia, por exemplo. 2. Resposta
pessoal. E possivel, entretanto, que
os estudantes citem os aplicativos
de celulares que utilizam o sistema
de posicionamento global (GPS).

3. Aproveite para verificar se os
estudantes conhecem outras formas
de orientacao, por exemplo, pelo Sol,
pela Lua ou por uma bussola.

OBSERVE E REFLITA

1. Quando vocé quer explicar a uma pessoa como chegar a um determinado
local, que tipo de informacdes costuma dar?

2. Vocé ou alguém da sua familia ja utilizou algum sistema de localizacao
para chegar até algum local? Qual?

3. Além de aplicativos de celular, quais outras formas de localizagéo e orientacéao
vocé conhece?

Neste tema, vocé vai saber mais sobre orientacao espacial e compreender
a importancia que ela assume para os seres humanos desde os tempos mais
remotos. Além disso, vai ver que os recursos utilizados para a orientagao se
modificaram e evoluiram, tornando-se mais precisos e seguros.
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A orientacao no espaco geografico

Até aqui estudamos muito o espago sideral, ou seja, os planetas, as estrelas
e tudo o que envolve o Universo. A partir de agora, entretanto, vamos focar em
uma parte muito pequena do espaco sideral — o espaco do nosso planeta —,
aquele em que vivemos, o chamado espaco geografico. Mesmo representan-
do uma parte muito pequena do espaco sideral, 0 espaco geografico também
é bastante amplo. Assim, um dos primeiros desafios dos seres humanos foi
conseguir se orientar nele.

Ha milhares de anos, os seres humanos se deslocavam principalmente em
busca de alimentos e agua. Para se guiarem, usavam elementos da natureza
como pontos de referéncia, por exemplo, os rios e as montanhas, e também os
astros, como o Sol e a Lua. Mais tarde, com as viagens maritimas, o ser humano
passou a contar com instrumentos de orientacao, e, atualmente, modernos ins-
trumentos de localizacao sdo usados pelas pessoas diariamente, seja para per-
correr grandes distancias, seja para fazer pequenos trajetos.

//A ORIENTACAO PELO SOL//

A observacao do céu fez com que o ser humano notasse que no movimento
(aparente) do Sol o astro sempre aparecia em uma mesma direcdo ao amanhecer
e desaparecia na direcao oposta, ao entardecer. Assim, o ser humano passou a
se guiar com base na posicao do Sol no horizonte. Para favorecer essa forma de
orientacdo, foram criados os pontos cardeais, ficando definido que a direcdo
onde o Sol aparece é denominada Leste (L) e a direcdo onde ele desaparece no
horizonte é o Oeste (0). Além desses pontos, também foram determinados outros
dois pontos: o Norte (N) e o Sul (S). Embora a orientacdo pelo Sol ainda seja usada
por alguns povos mais tradicionais, ela ndo é a mais utilizada atualmente.

0S PONTOS CARDEAIS

ADRIANA ALVES

il pm T

Para identificar os pontos
cardeais, basta estender o
braco direito para a direcao
onde o Sol aparece no
horizonte (onde ele nasce).
Neste ponto estara o Leste
(L). O braco esquerdo, na
direcdo oposta, indicara

0 Oeste (0), onde o Sol
desaparece (se poe). A
frente estara o Norte (N) e,
atras, o Sul (5).
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ORIENTACOES GERAIS

Promova a leitura compartilhada
do texto e contextualize a mudanca na
escala de analise: nos temas 1 e 2, eles
estudaram aspectos do espaco sideral;
agora, vao estudar o espago geografico.

Comente com os estudantes a
respeito da necessidade dos seres
humanos de se orientar no espaco
geografico e apresente elementos
que eram usados para isso em um
passado mais remoto.

Ao abordar a orientacao pelo Sol,
se possivel faca a apresentacao ao ar
livre, de forma que os estudantes pos-
sam observar o Sol. Lembre-o0s, nesse
caso, do movimento aparente do Sol.

VISITA DE CAMPO

Proponha aos estudantes que es-
tabelegcam os pontos cardeais a partir
de sua moradia. Para isso, eles deverao
seguir as orientacdes dispostas na pa-
gina para encontrar os pontos cardeais.
Explique que é indicado que isso seja
feito no comego da manha, quando é
possivel identificar com mais facilida-
de a posicao onde o Sol nasce. Em sala,
promova um momento de comparti-
lhamento das experiéncias dos estu-
dantes. Essa visita auxilia os estudan-
tes a utilizarem processos e praticas de
investigacao para entender o mundo
que os cerca, colaborando, assim, para
o desenvolvimento da competéncia
especifica de Geografia 5.
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ORIENTACOES GERAIS

Se possivel, leve para a sala de aula
uma bussola analdgica para que 0s es-
tudantes possam manipular e conhecer
esse instrumento. Caso nao disponha
de uma, é possivel baixar no celular um
aplicativo que simula uma bussola.

Caso queira, repita a estratégia de
levar os estudantes para a area exter-
na e, entao, aplique as duas formas
de orientacdo: pelo Sol e, agora, com
a bussola.

Aproveite para ajuda-los na apli-
cacao dos pontos colaterais e sub-
colaterais.
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ROSA DOS VENTOS

Cartas de navegacao:
mapas especialmente
desenhados para
orientar a navegacao
maritima.

PIXEL-SHOT/SHUTTERSTOCK.COM

Bussola.
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A rosa dos ventos

A identificacdo dos pontos cardeais permitiu que fossem determinadas ou-
tras direcdes, denominadas pontos colaterais e pontos subcolaterais.

Os pontos colaterais sdo aqueles que ficam entre os pontos cardeais:

- entre o Norte (N) e o Leste (L) fica o Nordeste (NE);
- entre o Norte (N) e o Oeste (0) fica o Noroeste (NO);
= entre o Sul (S) e o Leste (L) fica o Sudeste (SE);

- entre 0 Sul (S) e 0 Oeste (0) fica o Sudoeste (SO).

ADRIANA ALVES

L Ja os pontos subcolaterais sdo aqueles se encontram entre
um cardeal e um colateral:

- entre o Norte (N) e o Nordeste (NE) fica o Nor-Nordeste (NNE);
- entre o Leste (L) e o Nordeste (NE) fica o Leste-Nordeste (LNE);
- entre o Leste (L) e o Sudeste (SE) fica o Leste-Sudeste (LSE);

- entre o Sul (S) e o Sudeste (SE) fica o Sul-Sudeste (SSE);

- entre o Sul (S) e o Sudoeste (SO) fica o Sul-Sudoeste (SS0);

- entre o Oeste (0) e o Sudoeste (SO) fica o Oeste-Sudoeste (0SO);

- entre o Oeste (0) e o Noroeste (NO) fica o Oeste-Noroeste (ONO);

- entre o Norte (N) e o Noroeste (NO) fica o Nor-Noroeste (NNO).

A definicao desses pontos deu origem a uma figura denominada rosa
dos ventos, que é muito usada em mapas e em cartas de navegacao.

//A ORIENTACAO PELA BUSSOLA//

A buassola é um instrumento de orientacao bastante antigo. Acredita-se
que ela tenha sido inventada pelos chineses, ha aproximadamente 4 mil
anos. A difusdo desse instrumento, no entanto, € bem mais recente, tendo
ocorrido a partir do século XV e permitido a expansao das navegagoes.

As bussolas sdo formadas por uma agulha imantada que gira sobre um
eixo e aponta sempre para o chamado Norte magnético. Isso acontece por-
que o nucleo da Terra é formado por metal,
0 que faz com que o polo magnético do Nor-
te atue como se fosse um grande ima. O polo
magnético ndo coincide exatamente com o
polo geografico, havendo uma diferenca média
de cerca de 1.400 quilometros entre eles. As-
sim, para se orientar nas viagens, avides e em-
barcagdes que utilizam bussola contam com
a ajuda de cartas de navegacdo, que corrigem
essa diferenca e fazem com que a orientacao
seja mais precisa.




//0 SISTEMA DE POSICIONAMENTO GLOBAL (GPS)//

0 sistema de posicionamento global — conhecido como GPS (Global Positio-
ning System) — é um sistema de localiza¢ao cujas informacées sao transmitidas
por uma rede de satélites artificiais.

Nesse sistema, além de uma orientagdo mais precisa, com a indicacao das
direcdes a serem seqguidas, também é possivel localizar de forma exata qualquer
ponto da superficie do planeta.

Inicialmente usado para fins militares e cientificos, hoje em dia o uso do
GPS acabou sendo muito popularizado. Associado a mapas e tendo como
receptores aparelhos de celular e
outros equipamentos, o GPS & am-
plamente utilizado, por exemplo,
por motoristas, principalmente nas
grandes cidades, para se deslocar
em curtas ou longas distancias.

Imagem ilustrativa que representa

a rede de satélites do Sistema de
Posicionamento Global. Localizados a
mais de 20 mil quilémetros da superficie
terrestre, os satélites enviam sinais para
os aparelhos receptores, informando com
exatidao a localizacao de qualquer ponto.
(Representacao fora de escala; tamanhos
e cores ndo correspondem a realidade.)
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mmmDE OLHO NAS EMOCOE

Ao longo deste tema, vocé conheceu algumas formas de orientagdo e,
embora esse contetido provavelmente esteja inserido em seu cotidiano, pode
ter trazido informacdes que até entdo vocé desconhecia. Leia a lista de emocdes
e, depois, responda a questdo.

CONFUSAO
TRISTEE  PAIVA

«@ 0 estudo desse
tema despertou em vocé
alguma delas? Se quiser,
compartilhe com os
colegas e o professor.

Resposta pessoal. Promova

um momento de acolhimento
com os estudantes, permitindo
que eles expressem possiveis
emocdes. Vale lembrar que
outras emogoes, além das

que aparecem aqui, pode ser
citadas
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DE OLHO NAS EMOCOES

Aproveite 0 momento para conversar com 0s es-
tudantes a respeito das emocoes despertadas a par-
tir do estudo. Ajude-os a reconhecer a importancia
dos conhecimentos historicamente construidos e a
valorizar as ciéncias e os estudos cientificos. Verifi-
que se as emocdes mencionadas pelos estudantes
refletem experiéncias positivas em relacao ao estu-
do. Caso eles associem o estudo a emocdes nega-
tivas, como raiva e tédio, incentive-os a falar sobre
elas e busque entender os motivos que os tém leva-
do a elas. E, portanto, um momento oportuno nao
apenas para tratar das emocées, mas também para
rever estratégias e praticas em sala de aula.

' TCT!

CIENCIA E TECNOLOGIA

ORIENTACOES GERAIS

Ao abordar o Sistema de Posiciona-
mento Global, destaque que se trata de
um sistema de localizacao e orientacao
por satélite que fornece a um aparelho
receptor, como um celular, a localizacao
exata de qualquer ponto da superficie
da Terra.

Como curiosidade, comente com os
estudantes que para um ponto ser loca-
lizado de forma precisa sdo necessarias
informacgdes coletadas por no minimo
trés satélites. Esse processo é chama-
do de triangulagdo. Comente também
que, quanto mais satélites disponiveis,
maior a precisao da localizacao do pon-
to na superficie terrestre. Como a cons-
telacdo de satélites do sistema GPS
é grande, & comum serem coletadas
informagdes de pelos menos oito saté-
lites em cada determinacao de ponto.

Se possivel, apresente aos estudan-
tes algum aplicativo de celular que faca
uso do GPS para que eles possam ter
contato com essa tecnologia. Ao abor-
dar o assunto oportuniza-se o contato,
a compreensdo e o uso das tecnolo-
gias digitais, favorecendo o trabalho
do Tema Contemporaneo Transversal
(TCT) Ciéncia e tecnologia.

PARA SABER MAIS

COMO funciona o Sistema de Posi-
¢do Global (GPS). Unicamp. Dispo-
nivel em: http://www.ime.unicamp.
br/~apmat/o-sistema-gps. Acesso
em: 18 fev. 2022.

Apresente aos estudantes o contel-
do que trata do funcionamento do
Sistema de Posicionamento Global.

IBGE. Sistema Global de Navegacao
por Satélite (GNSS). Atlas escolar.
Disponivel em: https://atlasescolar.
ibge.gov.br/conceitos-gerais/o-que-
-e-cartografia/sistema-global-de-
-navegac-a-o-por-sate-litess. Aces-
so em: 18 fev. 2022.

O contetdo apresenta outros sis-
temas de navegacdo, podendo ser
apresentado aos estudantes para
um aprofundamento do conteldo.
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OUTROS OLHARES

Oriente a leitura individual e silen-
ciosa do texto. Na sequéncia, peca aos
estudantes que apresentem o que en-
tenderam a partir da leitura. Verifique
se eles fazem conexdes entre o texto e
o que foi estudado no tema e, ainda, se
reconhecem a importancia do GPS no
monitoramento ambiental.

Caso queira, amplie a abordagem
pedindo aos estudantes que pesquisem
reportagens e noticias relacionadas a ou-
tros usos do GPS. Depois, em sala, peca
que compartilhem suas descobertas.

Esta secdo incentiva o uso dos co-
nhecimentos geograficos para enten-
der a interacdo entre a sociedade e a

natureza, trabalhando a competéncia
especifica de Geografia 1. O contetdo

também permite estabelecer conexdes
entre diferentes conteldos geografi-
cos e a relacdo deles com os objetos

técnicos, trabalhando a competéncia
especifica de Geografia 2
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OUTROS OLHARES

PROJETO MONITORA ONCA EM GESTACAO EM RESERVA
FLORESTAL NO AMAZONAS

Duas ongas da Reserva de Desenvolvimento Sustentdvel Mamiraud, no Ama-
zonas, receberam colares de GPS que vdo indicar a movimentagdo delas pela flo-
resta. Os animais foram incluidos no Projeto lauareté, do Instituto Mamiraud, que
faz o monitoramento da espécie.

As oncas foram encontradas du-
rante trabalho de campo em janeiro
e marco e estavam em condi¢des sa-
tisfatérias de satide. Uma é preta e
ganhou o nome de Django. A outra é
pintada e estd prenhe de dois filhotes.
A gestacdo de Fofa, como o animal foi
chamado, mostra que a regido é fa-
vordvel para a reprodu¢do da espé-
cie, considerada vulnerdvel no Brasil.

A descoberta vai permitir obser-
var pela primeira vez na Amazénia Sustentavel Mamiraua, no Amazonas, em 2016.
o desenvolvimento dos filhotes e a movimenta¢do da mae nos periodos de
pré e pos-parto.

Segundo a bidloga do grupo de conservacdo de felinos do Instituto Mami-
raud, Wezddy Del Toro, o projeto comegou em 2008 e desde entdo capturou 18
ongas. Cinco delas receberam o colar com GPS.

“Uma vez que o animal é capturado, a gente faz um exame clinico, vé se tem
alguma doenca e pega algumas amostras para futuras andlises. Durante a cap-
tura é colocado um colar com GPS que fica mandando as coordenadas de onde
o bicho estd se movimentando. [..]"

0 trabalho de observagdo das ongas ja identificou um comportamento inu-
sitado da espécie na regido. Durante o periodo de cheia do Rio Solimdes, toda a
reserva fica alagada, mas os animais permanecem na drea de varzea abrigados
nas copas das arvores.

“Eles ficam na vdarzea, que sdo as florestas inunddveis, durante todo o tem-
po da inundagdo. Isso quer dizer que ficam morando nas copas das drvores
entre trés e cinco meses por ano, nadando de uma drvore para outra, procu-
rando alimentos e abrigo. E um comportamento inusitado para felinos e é a
primeira vez que isso é registrado”, contou Wezddy.

[.]

Fonte: PAIVA, Bianca. Projeto monitora onga em gestac¢do em reserva florestal no Amazonas. Agéncia
Brasil, Manaus, 7 abr. 2016. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2016-04/
projeto-monitora-onca-em-gestacao-em-reserva-florestal-no-amazonas. Acesso em: 28 nov. 2021.

Onca-pintada monitorada com colar com GPS na Reserva de Desenvolvimento

No caso apresentado, 0 GPS
ajuda no monitoramento das
oncas-pintadas, contribuindo
para aumentar o conhecimento
da espécie e ajudando em sua
protecao e preservacao.

«@ O texto mostra
um uso do GPS.
Explique a importdncia
desse uso para a
ciéncia e a preservacgdo
da natureza.
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REVEJA E AMPLIE

1. No caderno, faca um desenho mostrando como podemos localizar a direcdo dos pontos cardeais com

base na observacao do Sol. N&o se esqueca de colocar legendas no seu desenho.

2. Observe no mapa os bairros da cidade de Fortaleza. Com base naqueles que foram nomeados e, com a ajuda da
rosa dos ventos, faca o que se pede.

FORTALEZA
/

1. Os estudantes deverao fazer uma
representacao de modo a mostrar que os
pontos cardeais podem ser identificados ao
se estender o braco direito para a direcao
onde o Sol nasce. Nesta direcao estara o Leste
(L). 0 brago esquerdo indicara o Oeste (0). A
frente, estara o Norte (N) e atras o Sul (S).
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CONJUNTO

PALMEIRAS
T

Fonte: PREFEITURA DE FORTALEZA.
Instituto de Planejamento de Fortaleza.
Disponivel em: https://www.fortaleza.
/ ce.gov.br/. Acesso em: 7 dez. 2021.

a. Se uma pessoa estiver na parte central do bairro Aeroporto e quiser ir até o bairro Centro, que direcao
devera seguir? 2.3) Norte.
b. Ainda em relagao ao bairro Aeroporto, o bairro Edson Queiroz encontra-se em que direcdo? 2.b) Leste.
c. Indique dois bairros que se localizam ao sul da cidade. g;ﬁn(:faiudantesdevem citar os bairros Pedras e Conjunto
d. Partindo do bairro Pedras, indique as direcoes cardeais que vocé tomaria para conhecer outro bairro
nomeado no mapa e escolhido POT VOCé. 2.d) Resposta pessoal, de acordo com o bairro de destino escolhido

pelos estudantes.

3. Observe a imagem e, depois, responda as questoes.

-— - 3.b) 0 GPS é um sistema de localizacao em que um

conjunto de satélites enviam sinais que chegam aos
aparelhos receptores na Terra, fornecendo a localizacéo
exata de qualquer ponto no globo.

a. A qual sistema de localizacao a imagem pode
estar relacionada? "¢

b. Explique como esse sistema funciona.

c. Além do uso para localizacao, pesquise e escreva
outros usos desse sistema.

3. ¢) Rastreamento de cargas e veiculos, monitoramento de animais
em areas de floresta para fins de pesquisa, entre outros.

MOMENTO
AVALIACAO

FORMATIVA

REVEJA E AMPLIE

Na atividade 1, peca aos estudan-
tes que facam os desenhos e os com-
partilhem com os colegas. Caso queira,
a producao pode ser feita ao ar livre,
favorecendo o contato dos estudantes
com o astro.

A atividade 2 oportuniza a aplicagao
das direcbes cardeais em uma planta
urbana. Se necessario, realize a ativida-
de coletivamente. No item d, incentive
os estudantes a realizar a atividade in-
dividualmente e, entao, a compartilhar
as dire¢bes tomadas para chegar aos
destinos. A atividade retoma, ainda que
de forma indireta, a proposta apresen-
tada na abertura do tema, sendo uma
oportunidade para avaliar com os es-
tudantes os avan¢os que obtiveram a
partir do estudo.

Por fim, a atividade 3 busca uma
revisao a respeito do sistema de posi-
cionamento global, verificando o en-
tendimento dos estudantes a respeito
do assunto.

A partir da analise das respostas
dos estudantes para as atividades, é
possivel avaliar o progresso individual
e da turma. Com essas avaliacoes,
pode-se programar as proximas aulas
com atividades direcionadas ou ex-
plicacdes mais detalhadas para que o
processo de ensino-aprendizagem seja
cada vez mais aprimorado.
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TEMA
LOCALIZACAO NA TERRA

MOMENTO
AVALIAGAO

DIAGNOSTICA

Incentive os estudantes a obser-
var a imagem e verifique se eles ja
tiveram contato com representacdes
semelhantes a esta, compreenden-
do, por exemplo, a funcao dos icones.
Destaque que neste tema eles vao
entender formas de se localizar no es-
paco geografico. Se achar necessario,
oriente a pesquisa no Google Maps, a
partir de locais préximos da escola,
para que eles localizem pontos e vi-
sualizem rotas, aproximando-os, as-
sim, do contetdo que sera abordado.

Desenho esquematico que simula um mapa com a localizacdo de alguns pontos. (Representacao fora de escala;
tamanhos e cores ndo correspondem a realidade.)

1. Vocé ja viu uma imagem semelhante a esta?

2.0 que indicam os icones vermelhos e azuis que aparecem neste tipo de imagem?
2. Espera-se que os estudantes

reconhecam que os icones indicama 3, Escolha um dos pontos da imagem: se vocé fosse explicar a alguém a localiza-
localizacao de determinados pontos.

: i3 = . 1. E possivel que os estudantes ja tenham tido contato com representacoes
ﬁ:sgﬁﬁgijﬁtg?: ce;;s {)act(?:?eai;g cao delev como o faria? comz ada in?agem. Se achar ne]cessério, pode-se fazer uma pgsquisa eﬁn
de localizacao. plataformas como o Google Maps para que os estudantes se aproximem mais do assunto.

3. Verifique quais estratégias os
estudantes usariam para indicar a No tema anterior, vocé conheceu as formas de orienta¢dao no espago geogra-

localizacao do ponto escolhido. Alem

de pontos de referéncia, eles podem fico e 0 uso e a importancia delas na vida dos seres humanos desde os tempos
usar referenciais como “direita” e

“esquerda’, “perto” e “longe”, etc. mais remotos. Agora, neste tema, vamos aprender a localizar de forma exata
Assim, mesmo nao havendo nomes

nas ruas, espera-se que reconhecam um ponto na superficie terrestre, além de entender como as linhas imaginarias
algumas formas de indicar a

localizacao do ponto. O objetivo é tracadas sobre o globo se relacionam ao movimento de rotacao e por que isso
mostrar o uso dessas estratégias,

porem pode ser também oportunoja  estd diretamente ligado ao fato de que o horario que o relégio da escola esta
alertar que, na auséncia de pontos

dereferencia, comoemumaareade  apontando agora ndo é o mesmo no mundo todo.
. floresta ou em um mar aberto, a localizacao de um ponto na superficie pode ser bastante dificil, requerendo outros recursos para a sua localizagao.
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As coordenadas geograficas

Imagine que vocé queira explicar a um colega onde fica sua casa. Quais in-
dicaces vocé daria? O nome do bairro? O nome da rua? Alguns pontos de refe-
réncia proximos? Sim, é isso mesmo. Quando vamos indicar a localizagao de um
ponto, apresentamos informacoes que ajudam a pessoa a encontra-lo. Mas ima-
gine agora que vocé esteja perdido em uma grande floresta. Quais referenciais
voceé usaria para indicar o ponto onde se encontra?

De modo geral, em situacdes assim é bastante dificil apresentar informa-
¢des que ajudem na localizagdo do ponto. Nesses casos, podemos utilizar as
coordenadas geograficas. Trata-se de um conjunto de linhas imaginarias que,
tracadas sobre 0s mapas e globos, permitem a localizagao exata de qualquer
ponto da superficie terrestre. Essas linhas, de acordo com a direcdo que elas
cortam o globo, recebem os nomes de paralelos € meridianos.

//0S PARALELOS E OS MERIDIANOS//

Os paralelos sao as linhas que circundam o planeta na diregao leste-oeste. O
paralelo principal é a linha do Equador. Ele divide a Terra em dois hemisférios:
hemisfério Norte ou Setentrional e hemisfério Sul ou Meridional.

Além da linha do Equador, outros paralelos também recebem denominagdes,
como o trépico de Cancer, o trépico de Capricémio, o circulo polar Artico e
o circulo polar Antartico.

Os meridianos sao as linhas imaginarias que atravessam o planeta no senti-
do norte-sul. 0 meridiano principal é o de Greenwich, que divide a Terra em dois
hemisférios: o Leste ou Oriental e 0 Oeste ou Ocidental.

PARALELOS

LAIS DIAS

— NORTE

— SuL

Os paralelos e os
meridianos. (Representacao
fora de escala; cores

e tamanhos nao
correspondem a realidade.)

MERIDIANOS

Polo Norte

Polo Sul Polo Sul

Elaborado com base em: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 34.

ORIENTACOES GERAIS

Inicie a aula anotando na lousa
o endereco completo da escola. Per-
gunte a turma se eles reconhecem o
endereco, sabem para que ele serve e
por quais elementos & composto. Co-
mente que nas areas urbanas a locali-
zacao de um ponto pode ser feita por
meio de um endereco, mas que, em
alguns lugares do planeta, como nas
florestas e em alto-mar, nao existem
essas referéncias, o que torna dificil
localizar pontos nessas areas.

Apresente o conceito de coorde-
nadas geograficas e destaque os prin-
cipais paralelos e meridianos. Peca a
um estudante que descreva a repre-
sentacdo que mostra os paralelos e
a outro que apresente a que mostra
os meridianos. Reforce a divisdo da
Terra em hemisférios. O assunto cos-
tuma gerar davida entre os estudan-
tes; recomenda-se, assim, uma leitura
atenta das ilustracdes e a revisao do
conteldo se necessario.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR
Solicite aos estudantes que facam
um circulo representando a Terra. Nele,
devem ser inseridos o meridiano de
Greenwich e a linha do Equador. Soli-
cite que pintem de laranja o hemisfé-
rio Sul e de verde o hemisfério Norte.
Depois, na mesma imagem, eles de-
vem tracar cruzes identificando o he-
misfério Oriental e pontos na drea que
corresponde ao hemisfério Ocidental.
0 desenho deve ajudar os estudantes
a compreender melhor que os hemis-
férios se sobrepdem, havendo no fi-
nal quatro quadrantes: hemisfério Sul
Oriental, hemisfério Norte Oriental,
hemisfério Sul Ocidental e hemisfério
Norte Ocidental. Solicite-lhes que ana-
lisem um mapa-mundi e identifiquem
em qual quadrante a maior parte do
territorio brasileiro se encontra.
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ORIENTACOES GERAIS,

Reforce que os paralelos e meri-
dianos principais, que contam com
nomes especificos, nao sao os Unicos.
Mostre que toda a superficie terres-
tre é cortada por essas linhas imagi-
narias, que sao medidas em graus.
Apresente o conceito de latitude e de
longitude. Se necessario, conte com a
ajuda do professor do componente de
Matematica para trabalhar medidas
de circunferéncia. £ importante que
os estudantes entendam que as me-
didas que acompanham as latitudes e
longitudes tém relagdo com a distan-
cia em relagdo a linha do Equador e
ao meridiano de Greenwich, respecti-
vamente. Reforce que, portanto, todos
0s pontos na superficie da Terra tém
latitude e longitude Unicas; é como
se cada ponto do globo tivesse um
endereco exato no planeta Terra. Se
for possivel, identifique a longitude e
a latitude da escola e informe aos es-
tudantes, mostrando, portanto, essa
outra forma de localiza-la no planeta.

Desenvolva de forma oral e co-
letiva a atividade que acompanha o
mapa, apresentando as coordenadas
geograficas dos pontos apresentados
no mapa.

PARA SABER MAIS

FRITZ, Paulo Roberto. Cartografia
bdsica. Sao Paulo: Oficina de Tex-
tos, 2008.

Caso deseje aprofundar os estudos
sobre o0 assunto, sugere-se a leitu-
ra do capitulo 4 do livro Cartogra-
fia basica, de Paulo Roberto Fritz.

36

LATITUDE E LONGITUDE4\
Polo Norte 90°N

LAIS DIAS

Polo Sul 90°S

Polo Norte

\ Polo Sul /

//A LATITUDE E A LONGITUDE//

Os paralelos e os meridianos sdo definidos por suas
medidas em graus (°). No caso dos paralelos, a variacao
é de até 90°, tanto para o norte quanto para o sul, sen-
do a linha do Equador a de 0°. A distancia, em graus,
de qualquer ponto da superficie em relacédo a linha do
Equador é denominada latitude. Ja os meridianos, par-
tindo do meridiano de Greenwich (0°), variam até 180°
para o oeste e para o leste, totalizando, portanto, os
360°. A distancia de um ponto em relagdo ao meridiano
de Greenwich é denominada longitude.

Assim, para determinar a localizagdo de um ponto na
superficie, basta saber a latitude e a longitude de um de-
terminado ponto. Com essas informagdes, pode-se deter-
minar o endereco geografico exato de qualquer ponto da
superficie terrestre.

0 ponto B esta a 60° de latitude Norte e 150° e

longitude Leste.

@ Observe, por
exemplo, a localizacao
dos pontos A e B. O ponto

Latitude, no alto, e
longitude, embaixo.
(Representacao fora de
escala; cores e tamanhos
nao correspondem a A encontra-se a 30° de

realidade) latitude Sul e 60° de
Elaborado com base em: IBGE. Atlas
geogrdfico escolar. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018.p. 8.

longitude Oeste. Agora,
indique a latitude e a
longitude do ponto B.

COORDENADAS GEOGRAFICAS

180° 150°0 120°0 90°0  60°0 30°0  0°  30°L 60°L 90°L 120°L 150°L 180°

MARIO YOSHIDA/ALLMAPS /

OCEANO
PACIFICO|
|Equador .

ATLANTIC

OCEANO

/

Elaborado com base em: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 34.




//0S FUSOS HORARIOS//

Ja vimos que o formato arredondado da Terra e 0 seu movimento de ro-
tacdo fazem com que as diferentes areas do planeta nao sejam iluminadas
de forma igual ao longo do dia. Assim, enquanto em algumas areas é dia,
em outras é noite. Mais do que isso: mesmo nas areas que estdo no mesmo
periodo do dia, ha diferencas de horas.

Por muito tempo, os paises organizavam as horas com base no movimento
aparente do Sol, nao havendo entre eles uma sistematizacdo dessas diferengas
de horas. Foi apenas em 1884 que uma convencao nos Estados Unidos deter-
minou a criacdo dos fusos horarios. Para isso, dividiu-se a circunferéncia da
Terra, ou seja, 360° por 24 horas, que é o tempo de um dia, o que resultou em
24 fusos horarios de 15° cada. Isso quer dizer que, a cada hora, a Terra gira 15°
ou, em outras palavras, que a cada 15° ha a diferenca de uma hora.

Embora seja considerada, essa divisao acabou ficando bastante na teoria.
Na pratica, os fusos horarios acabaram se adaptando as fronteiras dos paises
e aos seus limites internos. Esses desvios foram importantes para evitar trans-
tornos as pessoas e aos paises. De todo modo, como a Terra se movimenta no
sentido leste-oeste, os fusos a oeste, estao sempre atrasados em relacao aos
fusos a leste. Assim, a cada 15° de longitude a leste, aumenta-se uma hora; ja
a cada 15° de longitude a oeste diminui-se uma hora.

Por convencao determinou-se, ainda, que o meridiano de Greenwich seria o
fuso horario inicial, referéncia para sabermos as horas em todo o mundo.

MUNDO: FUSO HORARIO CIVIL (2018)

NO RADAR

0 prémio da longitude,
de Joan Dash. Sao
Paulo: Companhia das
Letras, 2002.

H

ﬁ:"i@'f‘u"

0 livro conta como, ap6s
muitos naufragios e
diversas tentativas de
medir a longitude no
mar, a descoberta acabou
sendo feita por um
humilde relojoeiro.

Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar.
Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p, 35,
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[ | Horario fracionado em meia hora

-=-- Linha internacional de data

MARIO YOSHIDA/ALLMAPS

ORIENTACOES GERAIS

Leve novamente para a sala de
aula o globo terrestre e a lanterna.
Caso queira, cubra o globo com fai-
xas de papel para identificar cada um
dos 24 fusos horarios. Repita o proce-
dimento realizado na explicacao do
movimento de rotacao da Terra, mas
nesse momento evidencie a ilumina-
¢do das faixas brancas, representado
os limites dos fusos.

Solicite a turma que observe aten-
tamente o mapa presente na pagina
e explique a presenga dos fusos hora-
rios civis. Na andlise do mapa, reforce
a diferenca de horas em relacdo ao
meridiano de Greenwich e destaque
que os fusos a leste tém sempre suas
horas adiantadas em relacdo ao oeste.

0 estudo dos fusos horarios auxi-
lia os estudantes a compreenderem
melhor os eventos que ocorrem em
tempos diferentes no mesmo espaco,
trabalhando a competéncia especifica
de Ciéncias Humanas 5.
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ORIENTACOES GERAIS,

Apresente a linha internacional de
mudanca de data, esclarecendo sua
funcao. Caso queira, apresente o video
sugerido na sec¢ao Para saber mais.

Sobre o fuso horario brasileiro, au-
xilie os estudantes a localizar o estado
onde vivem e a identificar quantas ho-
ras esse fuso encontra-se atrasado em
relacdao ao meridiano de Greenwich.
Depois, faga perguntas que auxiliem a
fixacdo do conteldo, tais como:

- Se em Brasilia & 17:00, que horas
Sao0 aqui?

- Se aqui sdo 10:00, que horas sdo
em Rio Branco, no Acre?

Comente com os estudantes a im-
portancia pratica de se conhecer os
fusos horarios brasileiros, esclarecen-
do que muitos eventos importantes
sao divulgados com base no horario
em Brasilia, o fuso oficial do Brasil.

PARA SABER MAIS

FALA BRASIL. Conheca as ilhas vizi-
nhas que estao em lados opostos do
mundo e separadas por 24 horas. R7,
18 set. 2020. Disponivel em: https:/
recordtv.r7.com/fala-brasil/videos/
conheca-as-ilhas-vizinhas-que-es-
tao-em-lados-opostos-do-mundo-e-
-separadas-por-24-horas-18092020.
Acesso em: 18 fev. 2022.

Como forma de despertar a curio-
sidade dos estudantes, apresen-
te-lhes este video, que aborda as
ilhas Diomedes, que sdao separadas
por apenas 4 km, mas que tém di-
ferenca de 24 horas no fuso horario.
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Resposta pessoal. Depende do
lugar de origem dos estudantes.

@ Imagine que vocé
fez uma viagem para

a Guiana e chegou la
as 9 horas da manha.
Que horas eram no seu
lugar de origem?

Linha internacional de data

Além do meridiano de Greenwich, o meridiano oposto a ele — o meridiano de
180° — também assume um papel importante na sistematizacao da contagem
do tempo: por convencao, ele foi definido como a linha internacional de mu-
danca de data. Isso significa que é essa linha que define a mudanca de data, e
é com base nela que um novo dia comeca a ser contado. Assim, ao cruzar essa
linha imaginaria no sentido leste, adianta-se a data em um dia. Ao cruzar para o
oeste, a data deve ser atrasada em um dia. Assim como as linhas dos fusos ho-
rarios, a linha internacional de mudanca de data também tem desvios, a fim de
evitar que uma mesma localidade tenha duas datas diferentes.

Fusos horarios no Brasil
Devido a grande extensao longitudinal do Brasil, o pais possui quatro
fusos horarios:

+0 primeiro fuso horario encontra-se duas horas atrasado em relagdo ao
meridiano de Greenwich. Neste fuso existem apenas algumas ilhas, in-
cluindo as do arquipélago de Fernando de Noronha.

- 0 segundo fuso encontra-se trés horas atrasado em relagao ao meridiano de Gre-
enwich. Neste fuso horario esta Brasilia, a capital do nosso pais. Seu horario &
considerado o oficial do Brasil e abrange grande parte dos estados brasileiros.

-0 terceiro fuso encon-

~ BRASIL: FUSO HORARIO CIVIL (2018) ~ tra-se quatro  horas

MARIO YOSHIDA/ALLMAPS.

Tropico de €2

OCEANO
PACIFICO

atrasado em relacao
ao meridiano de Gre-
Arquipeiag enwich. Este fuso en-
de Sdo Paul

volve alguns estados

e Sdo Pedr) -

das regides Norte e
Atol das Rocas
C o Centro-Oeste.
+0 quarto fuso encon-
tra-se cinco horas
atrasado em relacao
ao horario de Greenwi-
OCEANO
ATLANTICO ch e abrange apenas o
Acre e uma pequena
porcdo do estado do

Amazonas.

Fonte: IBGE. Atlas geografico
escolar. Rio de Janeiro: IBGE,
2018.p.91.

®
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OUTROS OLHARES

COMO 0S PAISES DECIDIRAM AS HORAS ANTES DO FUSO HORARIO?

De acordo com a posi¢do do Sol. O que, alids, ndo era novidade. Desde
a Antiguidade o Sol é usado como referéncia para o cdlculo do tempo. Os
egipcios jd sabiam: quando ele estava a pino, era sinal de que o dia havia
chegado a metade. A técnica ndo é das mais precisas, mas resolvia relati-
vamente bem a questdo.

Até o século 19, cada lugar acertava os reldgios seguindo padrdes proprios. Os
hordrios em Portugal eram determinados a partir da passagem do Sol pelo Obser-
vatério de Paris, e assim por diante. Esse olh6metro gerava situagdes bizarras: era
comum relégios de cidades préximas dentro do mesmo pais registrarem hordrios
distintos. Isso se tornou um problema com a popularizacdo das estradas de ferro
—imagine atravessar um grande territdrio considerando essas mudangas aleatd-

0Os estudantes podem
mencionam viagens,

nacionais ou internacionais,

e também situacoes em que
acompanharam jogos ou outros
eventos que ocorreram em
locais onde o fuso horario &
diferente.

@ Vocé ja vivenciou
alguma situacdo em
que lidou com fusos
hordrios diferentes?
Compartilhe essa
experiéncia com os

colegas e o professor.

rias de hordrio entre as cidades.

Em 1884, 41 delegados de 25 pai-
ses participaram de uma conferén-
cia na cidade de Washington e, s
entdo, decidiram que o meridiano
de Greenwich, na Inglaterra, seria
o ponto de referéncia para o cdlcu-
lo das longitudes. O resto da histéria
vocé aprendeu nas aulas de Geogra-
fia: dividiram a Terra em 24 gomos
de 15 graus. Cada um deles represen-
ta uma hora de diferenca em relacdo
a Greenwich. “O Brasil s6 aderiu de
fato ao padrdo em 1913", conta Fa-
del David Antdnio Filho, gedgrafo
da Unesp de Rio de Claro. Até entdo,
Recife comemorava o ano novo 33
minutos antes de Sdo Paulo e 1 hora
e 5 minutos depois de Porto Alegre.

Fonte: DESGUALDO, Paula. Como os

paises decidiam as horas antes do fuso
hordrio. Superinteressante, 31 out. 2016.
Disponivel em: https://super.abril.com.br/
comportamento/como-os-paises-decidiam-
as-horas-antes-do-fuso-horario/. Acesso em:
5ago. 2022.

Meridiano 0°, marcado no Observatorio de
Greenwich, a oeste de Londres.

TAKASUNRISEQ9 2 1/WIKIMEDIA.ORG

OUTROS OLHARES

Promova a leitura compartilhada
do texto, sugerindo aos estudantes
que se revezem. O contelddo ajuda a
promover uma reflexdo a respeito da
importancia dos fusos horarios nas re-
lacbes sociais e econdmicas do mun-
do hoje. Ao trabalhar o contetdo, os

estudantes mobilizam a competéncia
especifica de Geografia 1, utilizando os

conhecimentos geograficos para en-
tender a interacao sociedade/nature-
za. O contelido permite, ainda, que os

estudantes mobizem a competéncia
especifica de Ciéncias Humanas 5, ao
comparar eventos ocorridos simulta-
neamente N0 MesmMo espaco e em es-
pacos variados, e eventos ocorridos em
tempos diferentes no mesmo espaco e
em espagos variados.
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MOMENTO

FORMATIVA

REVEJA E AMPLIE

Realize a atividade 1 de forma co-
letiva. Esse € um momento oportuno
para revisar o conteido e sanar possi-
veis davidas. Faca a leitura das pergun-
tas e verifique as respostas apresenta-
das pelos estudantes. No item ¢, caso
queira, inverta a proposta, apresentan-
do as coordenadas e pedindo aos es-
tudantes que indiquem a letra corres-
pondente a cada uma delas.

A atividade 2 reforca o carater pra-
tico dos fusos horarios; se necessario,
peca aos estudantes que retomem o
mapa de fusos horarios do Brasil para
calcular a diferenca de horas entre as
localidades mencionadas.

A partir da analise das respostas
dos estudantes para as atividades, é
possivel avaliar o progresso individual
e da turma. Com essas avaliacoes,
pode-se programar as proximas aulas
com atividades direcionadas ou ex-
plicacdes mais detalhadas para que o
processo de ensino-aprendizagem seja
cada vez mais aprimorado.
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‘ REVEJA E AMPLIE

1. Observe o mapa e, depois, responda as questées.
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Elaborado com base em: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 34.

a. Quais embarcacoes encontram-se no hemisfério Norte?

1. a) Embarcacées A e D.

b. Das embarcacoes que estdo a oeste do meridiano de Greenwich, qual se encontra no hemisfério Sul?

1.b) Embarcacao C.

c. A embarcagao A esta localizada a 30° de latitude Norte e a 30° de longitude Oeste. Com base nesse exem-
plo, escreva as coordenadas geograficas das embarcacdes B, C e D.

d. O lugar onde o comandante da embarcagao B vive esta loclali)zado a 30° de latitude Sul e 30° de longitude

Leste. Em que continente esse lugar se encontra?
1. d) Africa.

c) Embarcacao B - 0° de latitude e 150° de longitudé& Oeste.
Embarcacao C - 60° de latitude Sul e 90° de longitude Oeste.
Embarcacéo D — 15° de latitude Norte e 90° de longitude Leste.

e. Que horas sao no local da embarcagao D quando no fuso horario da embarcagdo A sao 8 horas da

1.e) 16 horas.
manha?

1. f) No local da embaycacap A seréo 11 horas
f. Que Horas 5ao no {ocafé

2. Leia o texto e responda as questoes.

Pela primeira vez, o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) acontece em dois domingos. As pro-
vas serdo aplicadas nos dias 5 e 12 de novembro.
Mas como acontece todos os anos, os candidatos
devem ficar de olho no relégio para ndo perder a
hora. Todos os portdes serdo fechados imprete-
rivelmente as 13h, conforme hordrio de Brasilia.
A atencdo deve ser dobrada em estados que te-
nham fuso hordrio diferente. Os candidatos de-
vem chegar com antecedéncia, pois em locais de

a embarcacao A quando no fuso inicial sao 13 horas?

prova grandes ou muito movimentados o tempo
para achar a sala pode ser maior que o esperado.

Fonte: CANDIDATOS devem estar atentos ao relgios. Ha fusos
diferentes. Ministério da Educacdo, 20 out. 2017. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/418-enem-
946573306/56151-candidatos-devem-estar-atentos-ao-relogio-
ha-fusos-diferentes. Acesso em: 6 ago. 2022.

2.a) As 11 horas.
a. A que horas os portées serdo fechados no Acre?

b. A que horas os portdes serdo abertos para quem
estiver em Rondonia? 2P Aemeiodia

c. No lugar onde vocé vive, a que horas os portdes
fechariam?

2. ¢) Resposta pessoal. O estudante pode dizer 14h, caso more em uma ilha no litoral do Brasil; as 13h, caso resida nos estados
abrangidos pelo fuso horario de Brasilia; ao meio-dia se viver nos estados de Roraima, Amazonas, Rondénia, Mato Grosso ou Mato
Grosso do Sul; ou 11h, se residir no oeste do Amazonas ou no Acre.
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Nesta unidade, vocé conheceu um pouco melhor o nosso planeta,
entendeu como ele se movimenta e como podemos nos orientar para ir de
um lugar ao outro.

AUTOAVALIACAO

Depoisdessecaminhodeestudospercorrido,éhoradefazerumaautoavaliacao.

Esse processo é muito importante para verificar o que vocé estd aprendendo e
para ajudd-lo a se sentir mais auténomo e confiante. Tenha em mente que vale

OCE EM FOCO|

A autoavaliacao é uma pratica im-
refletir sobre como as habilidades e as competéncias trabalhadas nesta unidade

portante, que contribui para o prota-
podem ser aplicadas em sua vida. Para isso, responda as perguntas a seguir gonismo do estudante, uma vez que,
em seu caderno ou em uma folha a parte, conforme orientagdo do professor. Se - . cps
) ) . ao realiza-la, ele identifica seus erros
preferir, use a escala de 0 a 10, sendo 0 para a pior andlise e 10 para a melhor. . .
NO processo de aprendlzagem e eim-

a pena pensar de maneira critica sobre seu desempenho e suas agoes, além de

pelido a corrigi-los.

Além disso, a partir das respostas
da autoavaliacao, vocé pode identifi-
car as dificuldades de cada estudante
e da turma no geral. Com esses dados
em maos, é possivel tracar estratégias
direcionadas para a proxima aula.
Acompanhe as respostas de perto
com cada estudante, dialogando so-
bre os motivos que os levaram a suas
escolhas e ajudando-os a adequa-las
a realidade, quando for o caso.

Além disso, as questdes da pagina
também tém como objetivo desenvol-
ver as competéncias socioemocionais

VOCE E SUA APRENDIZAGEM

»Vocé entende a Terra como um planeta do Sistema Solar?

»Consegue descrever os principais movimentos realizados pelo planeta?

*Relaciona os movimentos do planeta com dindmicas globais, como esta¢des
do ano e a ocorréncia dos dias e das noites?

Conhece formas de se orientar no planeta Terra?

« Conhece os sistemas de localizac¢do no planeta?

VOCE E SEUS ESTUDOS

«Conseguiu realizar as propostas em sala de aula?
«Fez as tarefas de casa?

*Participou das discussdes e expressou sua opinido?
«Esclareceu as davidas com o professor?
*Organizou o caderno e o0s registros?

VOCE E 0S OUTROS preconizadas pela BNCC. Essas com-
« Demonstrou respeito pelo préximo? UKHG []JE peténcias sao habilidades ou caracte-
+ Sentiu-se respeitado em suas opinides? i risticas que desenvolvemos no decor-
«Interagiu com seu grupo e o professor? rer da vida e que nos ajudam a lidar
«Contribuiu para o bem-estar coletivo? com as emocoes, mediar conflitos e

resolver problemas. Assim, as ativida-
des propostas pretendem auxiliar os

estudantes no processo de autoava-

o liagdo e a desenvolver as competén-

cias socioemocionais, uma vez que

; as questdes os levam a refletir sobre

/ como foi sua participacao nas aulas,
‘ . tanto individualmente como na inte-

racao com os colegas.

ILUSTRACOES: ADRIANA ALVES

CONCLUSAO E PROPOSTAS DE AVALIACAO

A finalizacdo da unidade & um momento oportuno para realizar uma avaliacao somativa,
tendo como base as habilidades e as competéncias tracadas para esta unidade.

Vocé pode escolher qualquer um dos formatos de avaliacdo somativa proposto — quiz,
mapa conceitual, relatério, resumo ou podcast — ou outro formato que vocé considere mais
adequado a turma. Nesta unidade, sugerimos a producdo de um quiz que sintetize os con-
teddos vistos.

Vale destacar que a avaliacao somativa deve ser parte do processo de avaliacdo do es-
tudante, que envolve também as avaliacdes diagnésticas e as avaliacdes formativas que
foram realizadas ao longo do percurso. Pode, ainda, envolver os resultados apresentados na
autoavaliacdo proposta na secdo Vocé em foco. Em todos esses momentos, o processo de
avaliacdo deve assegurar uma analise global do estudante, levar em conta os contextos de
aprendizagem e as particularidades de cada estudante e do grupo.

MOMENTO
AVALIAGAO

SOMATIVA
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A UNIDADE EM FOCO

Nesta unidade, os estudantes vao
conhecer diversos aspectos das represen-
tacdes do planeta Terra, analisando criti-
camente 0s usos que podemos atribuir a
cada tipo de representagao cartografica.
Terao, ainda, a oportunidade de analisar
diferentes elementos dos mapas, bem
como as convengdes cartograficas.

0 conteldo favorece a compreen-
sao dos mapas tematicos de diversos
tipos, como sao elaboradas suas le-
gendas, além de outras representa-
¢Oes bidimensionais, como croquis,
infograficos, plantas e cartas.

Ao explorar os mapas historicos, 0s
estudantes estabelecem conexdes entre
diferentes temas das Ciéncias Humanas,
contribuindo para que sejam capazes
de analisar de forma critica as relacdes
presentes nas representacoes cartografi-
cas e a época em que foram produzidas,
perpassando diferentes visdes de mundo,
de intencionalidades e de uso de recursos
tecnolégicos. Para tanto, os estudantes
sdo convidados a exercitar sua curiosida-
deintelectual, buscando informagdes, da-
dos e fatos que os ajudem na ampliacdo e
na consolidacdo de seus conhecimentos.
Dessa forma, espera-se que com o estudo
da unidade eles sejam capazes nao ape-
nas de compreender os contelidos, mas
também de posicionar-se de forma auté-
noma, responsdavel e democratica frente
as questdes de relevancia global que atin-
gem a sociedade contemporanea. Espe-
ra-se ainda que, nesse processo, 0s estu-
dantes desenvolvam além da dimensé&o
cognitiva, também a dimensao afetiva,
especialmente relacionadas as atividades
praticas de elaboracao de maquetes, cro-
quis e pesquisas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

« Compreender a importancia das
representacdes espaciais.

+ Reconhecer as formas de
representacao dos elementos da
superficie terrestre.

- Diferenciar as representacoes
bidimensionais das tridimensionais.

« Identificar os elementos de um
mapa para realizar sua leitura.

« Comparar os diferentes tipos de
mapas, entendendo suas fungdes
e aplicacdes.
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Foque nestes objetivos

Tenha em vista estas atitudes

P ‘iﬁir‘h"

« Utilizar escalas graficas e numéricas para medir
distancias na superficie.
Elaborar modelos tridimensionais para
analise espacial.

« Competéncias gerais: 1, 3, 4,9, 10.

« Competéncias especificas de Ciéncias
Humanas: 4, 5, 7.

« Competéncias especificas de Geografia: 1, 2,
3,4,5,7.

* Objetos de conhecimento: Fenémenos naturais
e sociais representados de diferentes maneiras.

+ Habilidades: EFO6GE08, EFO6GEQ9.

» Temas Contemporaneos
Transversais (TCT):
Ciéncia e tecnologia.

Antes de dar inicio ao conteldo,
faca a leitura dos topicos com os es-
tudantes para que estejam cientes dos
objetivos de aprendizagem da unida-
de. Sugere-se a vocé que os auxilie no
planejamento dos estudos, de maneira
que os desenvolvam autonomamente
até o fim da unidade.



Proponha a exploracao da imagem

~
REPRESENTACOES [t
que reconhecam usos cotidianos das

representacoes espaciais, como aque-

las de mapas ou de imagens de satélite
DO E SPA 0 virtuais. Questione os estudantes a res-
peito do uso que eles fazem de mapas

E__ ]

ou de outras representacdes espaciais

no dia a dia.
I ERR E I R E Apbs essa reflexdo, incentive os estu-

dantes a realizar as atividades propostas
de forma oral e coletivamente. Peca-lhes
que se voluntariem para ler as questdes

= em voz alta. Essa atividade é importante

MiNKA VIAGEM: LiTogay 0Fs i L’ATAR[NA »» no sentido de diagnosticar a fluéncia em
ONDE VAmog FICAR: LAGOIHg

PRIMEIRD pja: VITTAR g

Observe a imagem. leitura oral, especialmente no contexto
+  Com base nos elementos que pos pandémico.
aparecem na imagem, a qual As atividades podem ser feitas de
evento vocé relacionaria essa forma compartilhada, anotando na

£
SEGUNDO pyg: VISITAR prasg VERME

LHA cena? 0 que fez vocé chegar lousa as respostas mais completas e
TERCEIRO pya: FAIER PASSEIp OE Jivg aessaconclusao? : aproveitando a oportunidade para res-
QUARTO pya: PAZER Aup » Nasuaopinido, qual & afuncao significar possiveis equivocos da turma.
DE SURr desse tipo de mapa que aparece A primeira e a sequnda atividades, por
e ———— UEREEEIE RSO, TR retomarem a leitura da imagem, devem
ocorrer mais rapidamente, tendo em
vista a reflexao realizada no inicio da
aula. Auxilie a turma a reconhecer os
icones apresentados na imagem de sa-
télite. A terceira atividade também reto-
ma passos anteriores da alfabetizacao
cartografica, com o intuito de fornecer
informacgbdes a vocé, professor, como
um norte para o seu planejamento das
proximas aulas. Enfatize, caso consi-
dere necessario, que um mesmo lugar
pode ser representado graficamente de
T @ R (RS muitas maneiras, por meio de equipa-
representacéo fora de escala. mentos diferentes, em superficies, vis-
Q tas de observacdo e escalas distintas.

w : 4 consegue visualizar alguns locais
que serdo visitados pelo viajante?
Além de representagdes como
essa, vocé acredita que existem
outras formas de representar a
superficie terrestre? Quais?

P,
o
R

-

ATIVIDADE COMPLEMENTAR
Verifique a possibilidade de aces-

TENHA EM VISTA ESTAS ATITUDES #5055 PREPARE 0 FOCO sar um programa de mapas e de ima-

Apresente as atitudes esperadas AVALIACAO Para iniciar os trabalhos com a  gensde satélite, em sala de aula ouna
dos estudantes. Aproveite esse mo- WUENEIVY) Unidade 2 é importante retomar os  sala de informatica, e buscar o trecho
mento para relembrar com os estu- contedos ja vistos pelos estudantes ~ apresentado na imagem de abertura,
dantes os combinados da turma e nos anos iniciais do Ensino Funda- ~ que mostra uma parte do litoral de
apresentar outras atitudes para adotar mental, como lateralidade, tendo  Santa Catarina. Pode-se realizar uma
ou ampliar durante os estudos desta  por referéncia o proprio corpo e em representacdes  Projecao, de modo que toda a turma
unidade. Proporcione um ambiente cartograficas (no¢des projetivas), vistas de observa- acompanhe sua navegacao.
amigavel, certificando-se de que se  ¢do, nogdes de legenda e de representagdes bidi- Essa atividade propicia uma apro-
sentem seguros para expressar opi-  mensionais e tridimensionais, direcGes cardeais e~ ximacdo com o tema da unidade,
nides, exercitando, assim, os principios  orientacao, por exemplo. A aprendizagem da carto- ~ preparando a turma para o inicio dos
de democracia e cidadania. grafia se da paulatinamente e, nesse momento, é  trabalhos.

preciso diagnosticar os assuntos que precisarao ser
retomados com maior profundidade.

43



MOMENTO
AVALIACAO

DIAGNOSTICA

Para iniciar o tema, que trabalha
as representagdes tridimensionais,
pergunte aos estudantes se ja viram
e manipularam um globo terrestre.
Caso a resposta seja sim, peca para
contarem como foi. Caso a turma nao
conheca essa representacdo, traba-
lhe a imagem de abertura, explicando
que ela apresenta muitas similarida-
des com uma bola inflavel, em razao
de seu formato esférico. Enfatize que,
diferentemente de uma bola de fute-
bol, por exemplo, os globos terrestres
apresentam, impressos em sua super-
ficie, os continentes e 0s oceanos que
formam o nosso planeta.

Caso exista um globo terrestre na
biblioteca da escola, este pode ser
um momento importante para dis-
ponibiliza-lo a turma, para que possa
manuseda-lo. Nessa situacdo, divida a
turma em grupos para que realizem
uma observacao mais sistematizada.
Peca aos estudantes, por exemplo,
que localizem o polo Sul, o polo Nor-
te, o continente americano e o Brasil.
Depois, peca a eles que localizem o
oceano Atlantico, o Pacifico e o Indico,
bem como a Africa, a Asia, a Oceania e
a Europa. Essa atividade fornece diver-
sas informagoes a respeito dos conhe-
cimentos que os estudantes ja tém em
relacdo ao pensamento espacial glo-
bal. Por fim, peca aos estudantes que
desenhem o globo terrestre em uma
folha avulsa. Reserve essas producdes
para que sejam retomadas mais adian-
te, durante os trabalhos com as repre-
sentacdes bidimensionais.

Apds as reflexdes iniciais, propo-
nha a resolucao das atividades. E pos-
sivel realiza-las oral e coletivamente, ja
anotando as respostas mais completas
na lousa. Pode-se também pedir aos
estudantes que as transcrevam no ca-
derno e que as respondam silenciosa
e individualmente, para, em sequida,
compartilhar as respostas. Explique a
turma, caso considere adequado, que
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TEMA
REPRESENTACOES:
MODELOS TRIDIMENSIONAIS

0 globo terrestre € uma forma de representacéo do planeta Terra.

1. Espera-se que os estudantes
reconhecam a presenca de paises,
continentes e oceanos, assim como
de algumas cidades e ilhas.

2. A atividade permite retomar os
conteados vistos na Unidade 1.
Lembre-os de que a Terra tem o
formato de um geoide, e néo de
uma esfera perfeita, mas ainda

assim apresenta forma arredondada;

portanto, essa seria a melhor
maneira de representar o planeta.
3. A resposta é pessoal. Se possivel,
leve para a sala de aula um globo
terrestre para que os estudantes
possam manusea-lo.

1. Que elementos representados na imagem do globo terrestre vocé identifica?
2. Um globo terrestre tem como caracteristica o fato de ser esférico. Na sua
opiniao, o que explica a escolha desse formato para representar o planeta?
3. Vocé ja usou um globo terrestre? O que pensa sobre esse tipo de represen-
tacdo do planeta?

Neste tema, vocé vai conhecer os principais modelos de representacao
tridimensional, como o globo terrestre, o bloco-diagrama e as maquetes.

o0 globo terrestre pode ser considerado
uma maquete do nosso planeta, que
mimetiza seu formato, em tamanho re-
duzido. Enfatize que diversas informa-
¢bes presentes no globo terrestre nao
existem na realidade, mas, sim, foram
criadas pelos seres humanos, como 0s
nomes dos lugares, as linhas imagi-
narias, as cores dos continentes e dos
oceanos, entre outras informacdes.



A Cartografia

De acordo com a Associacao Cartografica Internacional (ICA), a Cartogra-
fia é a ciéncia responsavel por um conjunto de estudos e operagdes cientifi-
cas, artisticas e técnicas, baseado nos resultados de observacdes ou analises
de documentacao, com o objetivo de elaborar e preparar cartas, projetos e
outras formas de expressao, bem como a utilizacdo desses recursos.

Ao longo do tempo, os cartografos desenvolveram formas diferentes de
representar a Terra — ou parte dela. Ainda que algumas representacoes sejam
mais detalhadas e fiéis a realidade que outras, todas trazem informacdes que
nos ajudam a entender os diferentes espacos da superficie terrestre.

Além de comunicar informagoes e auxiliar na compreensao de fenome-
nos, as representagoes cartograficas também nos ajudam a nos deslocar no
espaco. Por isso, elas tém sido amplamente utilizadas para nos guiar em
caminhos e rotas que nos levam de um lugar para o outro.

Atualmente, podemos agrupar as diferentes formas de representacao
espacial em tridimensionais, que possuem trés dimensées, como o globo
terrestre, o bloco-diagrama e a maquete, e as bidimensionais, que tém
duas dimensodes, a exemplo dos mapas. Na sequéncia, vamos conhecer essas
representacoes e identificar suas caracteristicas, diferencas e importancia.

Representacoes tridimensionais

As representac6es tridimensionais sao recursos importantes para a vi-
sualizacdo espacial, pois esses modelos apresentam as trés dimensoes
de uma determinada area: largura, altura e profundidade. Entre as repre-
sentacdes desse tipo, destacam-se o globo terrestre, as maquetes e os
blocos-diagramas.

//GLOBO TERRESTRE//

0 globo terrestre tem formato tridimensional e € um modelo bastan-
te utilizado para representar a Terra. O cartégrafo alemao Martin Behaim
(1459-1507), em parceria com o pintor alemao Georg Glockenthon (1484-
1514), é o responsavel pelo primeiro globo terrestre de que se tem noticia,
elaborado em 1492, o qual retratava as terras conhecidas até aquele mo-
mento. Com o passar dos anos, devido aos avancos nas técnicas de repre-
sentacao, os globos terrestres tornaram-se representacdes cada vez mais
fiéis a realidade.

Uma das caracteristicas que se destaca no globo terrestre é o fato de ele
ser esférico, semelhante ao formato do planeta, sendo, portanto, uma réplica
reduzida da Terra. Assim, esse tipo de representacgéo apresenta pouca distor¢cao
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ORIENTACOES GERAIS,

Pergunte aos estudantes se eles sabem o que é
Cartografia. Apos coletar as hipoteses levantadas
por eles, promova a leitura compartilhada da defini-
¢do proposta no Livro do Estudante.

Explique que o habito de representar lugares
pode ser considerado mais antigo que o dominio da
escrita, de modo que os estudantes percebam que
essa atividade é bastante antiga. Ao longo do tem-
po, sao muitos os exemplos de usos de mapa — loca-
lizar-se, indicar caminhos, representar territorios e
planejar cultivos sdo alguns exemplos.

PARA SABER MAIS

BROWN, Kevin James. O nascimen-
to da cartografia: da Roma antiga a
era dos descobrimentos. Sao Paulo:
Folha de S. Paulo, 2018. v. 1.

O primeiro volume da colegao in-
dicada trabalha alguns exemplos
de mapas antigos, feitos em di-
versos tipos de suportes. E possi-
vel projetar imagens de diferentes
mapas, com énfase nos distintos
materiais e suportes, aléem dos es-
pagos que representavam.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Convide a turma a montar uma
maquete do planeta Terra! Para isso,
acesse o site do IBGE Educa, indicado
no endereco a seguir e imprima co-
pias do icosaedro de Fuller. Vocé pode
trabalhar com a miniatura do planeta
politica ou fisica.

Depois de distribuir as copias do ico-
saedro aos estudantes, explique que ele
tem esse nome porque € um poliedro
com 20 faces. Apesar de ele ndo apre-
sentar uma esfera, em razao de muitos
vértices, € possivel representar o plane-
ta de forma bastante interessante.

Fornega a turma tesouras de pon-
tas arredondadas e cola.

Apds reservar um momento para a
manipulacgdo do icosaedro, sugerimos
amontagem de um mobile para deco-
rar a sala de aula.

IBGE EDUCA. Icosaedro de Fuller.
Disponivel em: https://educa.ibge.gov.
br/criancas/brincadeiras-2/19588-ico-
saedro.html. Acesso em: 11 ago. 2022.
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ORIENTACOES GERAIS

Promova a leitura compartilhada do
texto, reforcando a diferenciacdo entre
as imagens bidimensionais e tridimen-
sionais. Com base nos exemplos apre-
sentados, explore as caracteristicas dos
modelos tridimensionais, como o globo
terrestre, as maquetes e os blocos-dia-
gramas, sublinhando que esse tipo de
representacdo opera uma diminuicao
do espaco representado. Ao passo que
um planisfério apresenta toda a super-
ficie da Terra em um plano, para enxer-
gar todos os continentes é preciso girar
o globo diversas vezes.
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//NO RADAR//
Mega Curioso.
Descubra como 0s
globos terrestres

eram produzidos
antigamente.
Disponivel em: https:/
Www.megacurioso.
com.br/historia-e-
geografia/101235-
descubra-como-os-
globos-terrestres-
eram-produzidos-
antigamente.htm.
Acesso em: 9 ago. 2022.

Neste texto, vocé vai
descobrir como, no
passado, os globos
terrestres eram
construidos de forma
completamente manual.
0O texto & acompanhado
de um video, captado
em 1955, que mostra a
fabricacao dos globos
em um atelié de Londres.
Embora o video esteja
em inglés, é possivel,
com o apoio do texto,
compreender detalhes

incriveis dessa producao.

Curvas de nivel:
linhas imaginarias que
unem os pontos de uma
area que apresentam a
mesma altitude.
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da forma original dos territérios, ou
seja, retrata as areas e as formas dos
continentes e dos paises de maneira
bem préxima da realidade. Os globos
terrestres modernos geralmente indi-
cam a divisao dos paises e as linhas

J0RGEN MUSOLF/GERMANISCHES NATIONALMUSEUM

imaginarias. Ha ainda aqueles que
representam o relevo terrestre, dispo-
nibilizando em alguns casos texturas
das diferentes formas retratadas.

Destaque-se ainda que o globo
terrestre pode ser limitado para al-
guns objetivos especificos, como
para analisar as caracteristicas dos
territorios ou tracar distancias de um
ponto a outro.

0 primeiro globo terrestre foi produzido
em 1492, semanas antes de a América ser
achada pelos europeus. A representacao
ficou conhecida como “a maca do

mundo” e, atualmente, estd em exibicao
no Germanisches Nationalmuseum, em
Nuremberg, na Alemanha.

//BLOCO-DIAGRAMA//

Os blocos-diagramas também podem ser considerados repre-
sentacdes tridimensionais, ja que evidenciam a largura, a pro-
fundidade e a altura do lugar representado — sendo comumente
utilizados para retratar os aspectos naturais e as estruturas da su-
perficie terrestre, como as formas do relevo, por exemplo.

Diferentemente dos mapas e das fotografias, que apresentam
uma visao bidimensional, os blocos-diagramas mostram detalhes
que, muitas vezes, nao perceberiamos nas imagens bidimensionais,
a exemplo das diferengas de altitude.

A producao de um bloco-diagrama pode ser feita tanto a partir
da observacao de fotografias e mapas quanto por meio da analise
das curvas de nivel, permitindo visualizar os diferentes elementos
da superficie terrestre e entender as relacdes que ha entre eles. Ao
produzir ou analisar blocos-diagramas, temos também a oportu-
nidade de compreender com mais clareza as particularidades da
superficie de um determinado lugar.
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BLOCO-DIAGRAMA: VULCAO

\

Abertura central

Fluxo de lava

Camara magmatica

Magma

<<§ Que elementos de
um vulcao podem ser

observados no bloco-

-diagrama?

A camara magmatica, onde
alava oriunda do manto
terrestre acumula-se no
interior da crosta; os canais por
onde ascendem os materiais
da camara magmatica; e a
abertura por onde sao ejetados
os materiais da atividade
vulcanica.

Elaborado com base em: IBGE. Atlas
geogrdfico escolar. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018. p. 13. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.
php/biblioteca-catalogo?view=det
alhes&id=2101627. Acesso em: 9

/ ago. 2022.

(Representacao fora de escala. Tamanhos e cores nao correspondem a realidade.)

/IMAQUETE//

nais. Nesse modelo, todos os elementos devem ser reduzidos proporcio-
nalmente de acordo com seu tamanho original e, além disso, precisam ser
representados na mesma disposicdo em que sdo encontrados na realidade.

como na divulgacao comercial de empreendimentos. Os recursos tecnolgicos
somados ao desenvolvimento e uso de aplicativos ou programas especificos vém

As maquetes também sdo representacdes cartograficas tridimensio-

As maquetes podem ser utilizadas em projetos de planejamento urbano, bem

impulsionando cada vez mais 0 uso

de maquetes virtuais. Esses modelos,
também conhecidos como eletronicos

ou

um projeto com trés dimensdes e vi-
sualizadas através de um computador.

Maquete feita com materiais simples,
como papel, papelao, caixas de fésforos
vazias, entre outros materiais. Sdo Caetano
do Sul, S&o Paulo, 2016.

3D, sdo representacdes visuais de

FERNANDO FAVORETTO/CRIARIMAGEM.COM

ORIENTACOES GERAIS,

Promova a leitura compartilhada da imagem
que apresenta um bloco-diagrama da estrutura de
um vulcdo e a realizacao da atividade que o acom-
panha. Explique que geralmente os blocos-diagra-
mas apresentam informacdes escritas e aponta-
das por meio de linhas. Enfatize que esse tipo de
representacao é utilizado em diversas ciéncias, nao
sendo apenas para representar elementos ou feno-
menos da Geografia.

Para iniciar os trabalhos com as maquetes, caso
nao tenham feito a atividade complementar de ela-
boracdo da maquete do planeta, pergunte aos estu-
dantes se ja elaboraram esse tipo de representacdo

Ou ja viram uma maquete em museus,
parques ou outros lugares. Incentive a
turma a se expressar liviemente, procu-
rando modular o discurso, de modo que
todos se sintam a vontade para expor as
proprias experiéncias.

Explique que as maquetes tam-
bém sdo utilizadas em diversos lo-
cais, em razao, especialmente, de
apresentarem uma miniatura de um
objeto ou lugar. Assim, uma sala de
aula pode ser representada em uma
magquete, assim como um automaovel
ou mesmo o Sistema Solar.

PARA SABER MAIS

SUERTEGARAY, Dirce Maria An-
tunes et al. (0rg.). Terra: feigoes
flustradas. Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2003.

Os blocos-diagramas sao muito uti-
lizados em estudos da denominada
Geografia Fisica, pois podem repre-
sentar feicdes e estruturas. O livro
indicado apresenta alguns exemplos
desse tipo de representagao.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Peca aos estudantes, como tarefa
a ser realizada em casa, com 0 apoio
dos familiares, que pesquisem em li-
Vros ou em sites um bloco-diagrama.
Caso nao seja possivel imprimi-lo ou
fotocopia-lo, oriente-os a fazer um
desenho para representa-lo, em uma
folha de papel avulsa.

Em sala de aula, promova a exposicao
de todos os blocos-diagramas e solicite
a turma que circule pela sala, fazendo
anotacdes sobre as representagdes que
considerarem mais interessantes.

Para finalizar, em roda de conversa,
incentive os estudantes a relatar como
foi 0 processo de pesquisa, o que repre-
senta o bloco-diagrama pesquisado e
de qual representagdo mais gostou de
conhecer. Essa atividade busca familia-
rizar a turma a esse tipo de representa-
¢do, além de estimular o processo de
aprendizado responsavel e auténomo.
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FOQUE NO DESAFIQ

Promova a leitura
compartilhada do texto
de apresentacgdo da se-
cao em voz alta. Em se-
guida, passe para o texto instrucional,
com topicos de materiais a serem uti-
lizados e, em sequida, do texto procedi-
mental, também em voz alta, alterando
leitores voluntarios.

A atividade de montagem da ma-
quete é sempre muito significativa
para os estudantes, que tomam para si
0 processo criativo contextualizado ao
estudo dos conteldos. Para essa ativi-
dade, é possivel contar com o apoio do
professor de Arte.

Ao trabalhar o contedo desta pa-
gina, destaque o fato de que a tridi-
mensionalidade que a maquete possui
altera o ponto de vista sobre o espa-
¢o representado se comparado a um
mapa, possibilitando a variacdo entre
as visdes frontal, obliqua e vertical.

A atividade propicia o desenvolvi-
mento da habilidade EFO6GEQ9, por meio
da proposta de elaboracdo da maquete
— representagdo tridimensional — de um
espaco da escola. E importante destacar
que a utilizacdo de materiais reciclaveis
para a construcao da maquete estimula
o desenvolvimento do pensamento espa-
cial e & uma alternativa sustentavel, que
desenvolve a atividade em grupo, com
base nos principios circunscritos as com-
peténcias especificas de Geografia 4 e 7.

MOMENTO
AVALIACAO

FORMATIVA

AMPLIE O FOCO

O trecho de texto a sequir traz
uma reflexdo sobre o uso de ativida-
des de construcao de maquetes na
escola e o papel do professor no pro-
cesso de aprendizagem.

De acordo com Pontuschka (2007), a
construcdo de maquetes na sala de aula
merece alguns cuidados vindos principal-
mente do professor, em relacdo a enfati-
zar e também incentivar a criatividade
do aluno, para que ele tenha inspiracoes
sobre o que fazer, sobre o trabalho coleti-
vo e sobre as representacoes dos objetos,
mostrando para os alunos o quanto sdo
capazes e como a geografia faz parte
desse novo despertar. E na escola que a
crianga vai empreender vdrios tipos de
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AJA&\.

PRODUCAO DE UMA MAQUETE
Como vimos, a maquete é uma representacdo tridimensional e reduzida pro-
porcionalmente de determinado espaco. Nesta se¢do, vocé e seus colegas vdo

FOQUE NO DESAFIO

produzir uma maquete de um dos espagos da escola onde estudam. Para isso,

separem os materiais necessdrios, sigam as orientacdes abaixo e outras que

o professor indicar.

Vocés vdo precisar de:

»Cola;

«Tesoura com ponta arredondada;
*Papéis coloridos;

«Canetas e lapis de cor;

»Caixas de diferentes tamanhos (creme dental,
perfume, remédio, fosforos etc.), botdes, tampas de
garrafas e outros tipos de objetos reaproveitados.

Como construir a maquete?

«Escolham o espago escolar que serd representado pelo grupo, como a sala de

aula, a biblioteca, o refeitério ou a secretaria.
*Realizem uma observagdo cuidadosa do espaco escolhido, registrando todos

Sao Paulo, 2014.

os elementos presentes nesse local (estantes, lousa, carteiras, outras mesas,
armdrios, lixeira, computador, entre outros), bem como sua posicdo, forma e

tamanho, criando um esbogo de como ficard a maquete.

« Atentem-se para a proporcionalidade entre os tamanhos dos materiais pre-
viamente selecionados e os elementos que serdo representados. Por exemplo,

cuidem para que as caixas maiores sejam utilizadas para representar os ele-

mentos com maior tamanho, e os objetos menores, como as tampinhas, para
representar elementos de menor tamanho (lixeira, cadeiras etc.).

»Representem todos os objetos encontrados no espacgo em questdo e o nime-

ro exato de cada um desses elementos. Para reduzir os tamanhos dos itens

retratados, como a mesa do professor e as carteiras escolares, meca compri-

mento de cada um com uma régua. Na sequéncia, estabeleca uma escala, por

exemplo, cada 10 cm do tamanho real corresponderd a 1 ¢cm na representa-
¢do. Assim, se a mesa do professor medir 90 cm de comprimento, o tamanho

da caixa que representard esse objeto deverd ser de 9 cm. Se necessario, cor-

tem as caixas para chegar ao tamanho desejado.
«Utilizem uma caixa de tamanho um pouco maior, como a de calgados, para

compor a producdo, posicionando dentro dela os elementos observados no es-

paco original.

«Indiquem também os locais em que se encontram a porta e as janelas por

meio de desenhos ou recortes realizados diretamente nas laterais da caixa.

Maquete de sala escolar.

FERNANDO FAVORETTO/CRIARIMAGEM.COM

construgdes e consequentemente chegar
a criagdo da maquete da sala, da casa, da
escola, da rua, do bairro, do relevo, assim,
tendo uma nova concep¢do de mundo e
formando seu pensamento.

Fonte: RODRIGUES, Patricia Ferreira et al. A
utiliza¢cdo de maquetes em sala de aula no en-
sino de Geografia. In: ENCONTRO DE INICIA-
GAO A DOCENCIA DA UEPB, 5, 2015, Campina
Grande. Anais... Campina Grande: UEPB, 2015.
Disponivel em: https://editorarealize.com.br/
editora/anais/enid/2015/TRABALHO_EV043_
MD4_SA5_ID1337_27062015015216.pdf. Aces-
so em: 11 ago. 2022.

VISITA VIRTUAL

LABECA — USP. Disponivel em: http://labeca.mae.
usp.br/pt-br/. Acesso em: 11 ago. 2022.

Para aprofundar ainda mais na questao das ma-
quetes e seus usos educativos, proponha aos estu-
dantes acessar o site do Laboratoério de Estudos sobre
a Cidade Antiga da USP (Labeca). Essa visita possi-
bilita aos estudantes entrarem em contato com ma-
quetes digitais de diversas cidades da Antiguidade,
videos e materiais diversos sobre o conteldo.

Para realizar atividade, organize a turma em gru-
pos e conduza-os a sala de informatica. Ap6s aces-
sar o site indicado, durante a visita virtual, solicite
aos grupos que elaborem um relatério, com infor-
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REVEJA E AMPLIE

1. Explique as diferencas entre as representacdes tridimensionais e as representacdes bidimensionais.
1. As representacoes tridimensionais apresentam a largura, a altura e a profundidade do espaco retratado,

N\

enquanto as representacdes bidimensionais tém duas dimensoes planas, comprimento e largura.
2. Em uma prova de Geografia, um estudante do 6° ano respondeu a seguinte questao, marcando verdadeiro

(V) ou falso (F). Analise as marcacées e, depois, faca o que se pede.
I. (V) Oglobo terrestre € uma representacao tridimensional muito Gtil para tracar distancias.
II. (F) O globo terrestre € uma representagao bidimensional que retrata as areas e as formas dos continen-

tes de maneira bem préxima da realidade.

III. (V) O globo terrestre &€ uma representacao tridimensional que apresenta pouca distor¢do das formas

originais dos territorios.

IV. (V)0 globo terrestre ndo pode ser considerado uma réplica reduzida da Terra porque seu formato é muito

diferente do formato do nosso planeta.

- Com base no que vocé estudou, o estudante acertou em todas as marcacdes? Explique, corrigindo

o estudante.

2.0 estudante so acertou as marcacoes dos itens II e III. O item I, marcado como verdadeiro,

é falso, pois o globo terrestre nao é adequado para tracar distancias; o item IV, marcado
como verdadeiro, é falso, pois o globo pode, sim, ser considerado uma réplica da Terra.
3. Explique como os diferentes elementos devem ser representados em uma maquete.
3. Os diferentes elementos que compdem uma maquete devem ser reduzidos proporcionalmente de acordo com seu tamanho original e,
além disso, devem ser representados na mesma disposicao em que sao encontrados na realidade.
4. Um grupo de estudantes ficou responsavel por apresentar & turma a historia da cidade onde vivem. Para

isso, eles tiveram a ideia de retratar como era esse espaco no inicio de sua formagao — uma pequena vila — por

meio de uma representacdo tridimensional.

a. Que tipo de representacao pode ser usada pelo grupo?

4.a) A maquete.

4.b) Os estudantes podem mencionar que as maquetes
ajudam na visualizacdo dos elementos presentes em um
determinado lugar, bem como na sua distribuicao.

b. Considerando a resposta anterior, quais sdo, na sua opinido, as vantagens dessa forma de representacao?

c. De que modo essa representacdo pode ser elaborada?

4. ¢) Ela pode ser elaborada a partir de recursos diversos, como materiais reutilizaveis, desde que possibilitem a representacao das trés dimensées de
determinado objeto. Destaque-se ainda que atualmente ha diversas ferramentas que permitem a criacao de maquetes em formato digital.

5. Para estudar determinados aspectos naturais de um lugar, um grupo de pesquisadores fez a seguinte re-

presentacdo. Observe o desenho com atencéo e, depois, faca o que se pede.

\  a.Quetipo de representacao o grupo de pesqui-

sadores usou? 5. a) Bloco-diagrama.
b. Quais elementos naturais o grupo pode evi-
denciar com essa representacdo? 5.b) Resposta na lateral.
c. Quais outros aspectos naturais é possivel re-

. 5. ¢) Resposta
tratar com esse tipo de representacao? nalateral.
d. Que titulo vocé daria para o desenho dos
pesquisadores? 5. d) Resposta na lateral.
e. Se vocé fosse usar essa representacao para re-
tratar um lugar que vocé conhece ou ja viu em
noticias ou livros, qual lugar vocé retrataria?

Elaborado com base em: TEIXEIRA, Wilson et al. Decifrando a Terra. Sao

/ Paulo: Oficina de Textos, 2000. p. 120-121

5. e) Resposta pessoal. Os estudantes podem mencionar

(Representacdo fora de escala. Tamanhos e cores ndo correspondem  caracteristicas do relevo e do solo onde vivern ou de lugares que eles

arealidade.)

tenham conhecido ou visto em meios de comunicacao. .

magdes acerca do que acharam mais
interessante.

Em sala de aula, promova o com-
partilhamento dos relatorios e, em
roda de conversa, incentive os estu-
dantes a comentar livremente a visita,
destacando quais informacdes acha-
ram mais interessantes.

REVEJA E AMPLIE

De modo geral, as atividades mobili-
zam conteldos a respeito das diferencas
entre representacdes bidimensionais e
tridimensionais do espago, bem como
suas principais caracteristicas. Essa abordagem mobiliza
a competéncia especifica de Geografia 4, ao promover o
desenvolvimento do pensamento espacial, fazendo uso
da linguagem cartogréfica.

A atividade 1 aborda caracteristicas mais gerais
das representacdes bidimensionais e tridimensio-
nais, pois 0s estudantes sao convidados a elencar
diferencas entre elas.

MOMENTO
AVALIACAO

FORMATIVA

Com enfoque na representacao da
Terra em um globo, a atividade 2 mo-
biliza pormenores dessa representacao
tridimensional, cujo formato é bastan-
te proximo ao do planeta.

Na atividade 3, os estudantes reto-
mam os conte(dos estudados e prati-
cados a respeito das maquetes. Como
a questdo é bastante aberta, espera-se
que, considerando a faixa etaria, os
estudantes apresentem um pequeno
texto estruturado e com pontuacéo
adequada, com comeco, meio e fim.

A atividade 4, por sua vez, aborda
novamente aspectos gerais das repre-
sentacdes, porém fazendo uso de uma
situacao-problema, cujas respostas
deverdo ser divididas em itens.

Por fim, a atividade 5 explora as
principais caracteristicas dos bloco-
-diagramas, tomando por base o bloco
do ciclo hidrolégico. Enfatize a presen-
ca de setas, nessa representacao, que
indica um processo.

Ao final das atividades, convide os
estudantes para ler suas respostas e
escreva na lousa aquelas que melhor
representarem a resposta adequada,
assim todos os estudantes podem fa-
zer as correcdes necessarias.

A partir da analise das respostas
dos estudantes sobre as atividades da
pagina, é possivel avaliar o progresso
individual e da turma. Com essas ava-
liacdes, pode-se programar as proxi-
mas aulas com atividades direciona-
das ou explicacdes mais detalhadas
para que o processo de ensino-apren-
dizagem seja aprimorado.

5.b) O relevo e o ciclo da agua,

além de aspectos do solo.

5. ¢) Os estudantes podem citar outros
aspectos da superficie terrestre ou

das formas de relevo, como altitudes,
formacoes vegetais, entre outros.

5. d) Os estudantes podem citar
Bloco-diagrama: ciclo da agua e

relevo ou Bloco-diagrama: ciclo da agua,
por exemplo.
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MOMENTO
AVALIACAO

DIAGNOSTICA

Para iniciar os trabalhos com o
Tema 2, que opera as representacdes
bidimensionais do espago, peca aos es-
tudantes que citem quais sdo os tipos
mais comuns dessas representacdes.
Pode-se retomar as perspectivas de
observacao dos lugares — assunto bas-
tante desenvolvido nos anos iniciais do
Ensino Fundamental — enfatizando que
0S mapas empregam a vista vertical,
isto &, aquela que é realizada do alto,
exatamente de cima para baixo.

Promova a exploracao da imagem
“0 novo e correto mapa do mundo” re-
forcando que os mapas do mundo feitos
em outras épocas — sem as tecnologias
que empregamos atualmente, como
os satélites artificiais, os avides e os
drones — revelam diversos aspectos da
cultura dos povos que os construiram.

As atividades propostas na se¢do con-
tribuem para o desenvolvimento do pen-
samento espacial, conforme recomenda
a competéncia especifica de Geogra-
fia 4. A atividade 1 mobiliza os conheci-
mentos que os estudantes ja tém sobre o
formato que as terras emersas de nosso
planeta apresentam. Caso considere pro-
dutivo, apresente um planisfério politico
a turma para que comparem e percebam
que a Ameérica, por exemplo, esta repre-
sentada em um formato muito parecido
com o0 que ela apresenta na realidade,
com excecdo da por¢do noroeste. Apro-
veite a oportunidade para questionar o
porqué de a por¢ao noroeste do continen-
te ndo estar presente no mapa e explique,
entdo, que o0 mapeamento dos lugares,
naquela época, exigia que os cartografos
e 0s demais pesquisadores viajassem até
os lugares para realizar medicoes dos ter-
renos e que utilizavam informacoes for-
necidas por outros pesquisadores, que ali
tinha estado para medi-lo. Possivelmen-
te, os territorios que ndo aparecem no
mapa nao eram totalmente conhecidos
por esses pesquisadores.

Para resolver a atividade 2, aléem
de apontar os elementos visuais, peca
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TEMA
REPRESENTACOES BIDIMENSIONAIS:

Representacao do mundo conhecido feita em 1702. No topo, a esquerda, o cartégrafo deu ao mapa o titulo de “O novo e

correto mapa do mundo”. Biblioteca do Congresso, Estados Unidos.

1. E possivel que os estudantes
reconhecam o contorno dos
continentes, mas apontem
diferencas entre as formas

de representacao a que estao
acostumados, principalmente
em relacé&o ao ponto de vista
e distribuicao dos continentes
pela Terra. 2. Espera-se que

os estudantes, a partir dos
elementos representados e
das formas dos continentes,
reconhecam que se trata de
uma representacao antiga.

OBSERVE E REFLITA

1. Que elementos presentes nesta representacdo vocé reconhece?
2. Na sua opiniao, esta representagdo é antiga ou moderna? Que elementos
fizeram vocé chegar a essa conclusao?
3. Na imagem, a Terra é representada em formato circular. Vocé ja viu outras
formas de representar o planeta? Em que elas se diferem desta?

Neste tema, vocé vai conhecer a importancia e as caracteristicas dos ma-
pas, bem como compreender os principais elementos que os compdem.

dos continentes e oceanos é continua, diferente da que ocorre nesta representacao.

. 3. Os estudantes podem mencionar o planisfério, por exemplo, explicando que nesse caso a representacao

aos estudantes que leiam a legenda da
imagem, reforcando a época em que
ele foi feito, no inicio do século XVIIIL.
Retome a definicao de Cartografia dis-
cutida durante os estudos do Tema 1 e
aproveite para mencionar que, antes da
existéncia de computadores, os mapas
eram desenhados a mdo, 0 que exigia
do cartografo habilidades artisticas.

A atividade 3 explora aspectos da
projecdo empregada na representacao.
Pergunte aos estudantes quais sdo as
diferencas entre a representacdo cen-

tral da imagem, composta de dois circulos — o da es-
querda representa a América e o da direita, a Africa, a
Europa, a Asia e parte da Oceania — e as demais repre-
sentagdes que aparecem no entorno.

Apo6s a resolucdo das atividades, retome — caso
tenham realizado — as representagdes que os estu-
dantes realizaram do globo terrestre e devolva a eles.
Peca-lhes que comparem seus desenhos com as repre-
sentacdes presentes na imagem de abertura do Tema,
ponderando se, na representacao que fizeram, € possi-
vel avistar todos os continentes ou apenas parte deles.
Essa atividade fornece subsidios para a compreensao
das distorcdes existentes em todas as projecoes.



Os mapas sdo representacdes bidimensionais da Terra ou de
parte dela em tamanho reduzido. Quando dizemos que uma re-
presentacdo é bidimensional, significa que ela apresenta apenas
duas dimensoes: largura e altura — ndo tendo, portanto, o ele-
mento da profundidade. Mas, afinal, qual é o papel e a importan-

cia dos mapas no nosso dia a dia?

Imagine que vocé vai representar como € a sua residéncia para
um colega. Vocé pode fazer isso por meio de um desenho, mostran-
do, por exemplo, os comodos e a area externa. Porém, se vocé convi-
dasse esse colega para ir até sua residéncia, sera que ele conseguiria
localiza-la tendo como base apenas esse desenho? Certamente nao.

Para que ele consiga chegar até o lugar onde vocé mora, sera
preciso fornecer orientacdes e caminhos que ele devera seguir  em um bloco de argila, traz inscricoes do
para ir até vocé. Essas informacgdes estao disponibilizadas em
mapas e, além de nos ajudar a conhecer o espago em que es-

tamos, apontam rotas que devemos

seguir por meio da indicacdo dos NO-  uer messess wmawsms e B

mes dos lugares e da distancia entre muw ] mh{m aizim

dois ou mais pontos.

E devido a necessidade humana
de conhecer e se deslocar no espaco
onde habita que a Cartografia foi de-
senvolvida e aperfeicoada ao longo
do tempo. Também foi a partir des-
se tipo de conhecimento que certos
grupos humanos passaram a repre-
sentar o espa¢o que conheciam, ex-
pandindo suas regides de dominio
e estabelecendo contato com povos
até entao desconhecidos.

//ICOMO 0S MAPAS SAO FEITOS HOJE EM DIA?//

Os mapas sdo desenhos que apresentam de forma visual os elementos
presentes em determinado espaco ou que fazem parte do dia a dia das
pessoas. Assim, essas representacées podem evidenciar desde elementos
fisicos, como o relevo e a vegetacao, até elementos culturais, como as

linguas e as religides.

Atualmente, a elaboragdo de mapas envolve uma série de estudos e tecnolo-
gias que tornam sua producdo complexa e seus resultados bastante confiaveis.

OSAMA SHUKIR MUHAVMED AMIN FRCP (GLASG)WIKIMEDIA.ORG

0 mapa-mundi da Babilonia, desenhado

mundo conhecido do ponto de vista dos
povos babilonicos. Estima-se que esse mapa
foi feito no século V a.C. Museu Britanico,
Londres, 2014.

ISIDORO DE SEVILHA/WIKIMEDIA.ORG

Na Idade Média, o
chamado mapa T-0
representava o mundo
a partir de questdes
religiosas. O T retrata
as massas de agua que
separam Asia, Europa
e Asia. No centro do

T, estaria Jerusalém.
Etymologiae, de Isidoro
de Sevilha, Século XII.
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PARA SABER MAIS

USP. Biblioteca Digital de Cartogra-
fia Historica. Disponivel em: http://
www.cartografiahistorica.usp.br/.
Acesso em: 11 ago. 2022.

Existem diversos sites que trazem
colegbes de mapas histoéricos di-
gitalizados. A Universidade de Sao
Paulo disponibiliza acervos valio-
s0s. Apresente-o0s aos estudantes!

ORIENTACOES GERAIS

Como forma de encaminhar a tematica dos ma-
pas, pode-se anotar na lousa a seguinte pergunta:
0 que é mapa?

Anote as hip6teses dos estudantes na lousa para
retoma-las depois da leitura do texto. Problematize,
entdo, a utilidade dos mapas, realizando também
anotacdes na lousa.

Assim, promova a leitura compartilhada do con-
teGdo, além da interpretacdo das imagens presentes
na pagina. Peca aos estudantes que comparem o0s
mapas de duas épocas bastante distintas: a Antigui-
dade e a Idade Média. Enquanto os babilénicos vive-
ram ha cerca de 7 mil anos, o mapa T-O foi confec-

cionado ha aproximadamente 700 anos.
Espera-se que como semelhanca eles
indiquem que os mapas representam o
mundo conhecido em suas épocas e que
os dois apresentam um elemento circu-
lar. Como diferencas eles podem citar
0 suporte e os instrumentos utilizados
— enquanto o primeiro foi esculpido em
um tablete de argila, o segundo foi pin-
tado em uma superficie alva, que possi-
velmente é feita de pele de animais.

Para finalizar a discussao, retome
as hipoteses dos estudantes e ressigni-
fique, com o auxilio da turma, os possi-
vels equivocos.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Para ampliar o conteddo da pa-
gina, apresente a turma o mapa ru-
pestre de Bedolina, no vale do P96, na
atual Italia. O mapa esta disponivel
na reportagem indicada a sequir.

LAS INESPERADAS revelaciones del
mapa mas antiguo de un lugar habi-
tado del mundo. BBC News Mundo, 22
set. 2019. Disponivel em: https://www.
bbc.com/mundo/noticias-49774999.
Acesso em: 11 ago. 2022.

Para realizar atividade, organize a
turma em grupos e conduza-os a sala de
informatica. Caso seja possivel, pode-se
projetar o mapa em sala para que todos
0s estudantes o observem juntos.

Apos acessar o site indicado, procure
as imagens do mapa de Bedolina e in-
forme a turma que se trata de um mapa
de uma aldeia e ndo um mapa-muandi.
Apresente as imagens que revelam par-
tes do sitio arqueologico onde o mapa
fol encontrado — ha cerca de 80 anos —
e que foi esculpido em torno de 3 mil
anos atras, época em que 0s povos da
Europa ndao dominavam a escrita.

Solicite aos grupos que facam pe-
quenas anotagdes a respeito do que
consideraram mais interessante e, por
fim, promova o compartilhamento das
impressdes da turma. Essa atividade
auxilia o desenvolvimento do racioci-
nio geografico elementar sobre pontos
de referéncia e sobre o principio da lo-
calizagdo, trabalhando a competéncia
especifica de Geografia 3.
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ITCT!

CIENCIA E TECNOLOGIA

ORIENTACOES GERAIS

Inicialmente, evidencie que impor-
tantes desenvolvimentos tecnologicos
em 4reas variadas, como a informati-
ca, a aviacao e a eletrénica, permiti-
ram a captacao e o processamento de
grandes volumes de dados a respeito
da superficie terrestre, das dindmicas
meteorologicas e de atividades produ-
tivas, bem como de aspectos sociais,
culturais e demograficos. Assim, a Car-
tografia foi aprimorada, possibilitando
a producdo de mapas mais precisos e
detalhados. Essa abordagem permite
aproximar o contetido do Tema Con-
temporaneo Transversal (TCT) Ciéncia
e tecnologia.

Depois da leitura compartilhada
do texto, proponha uma reflexao aos
estudantes sobre as antigas técnicas
utilizadas para elaborar mapas em
comparacao com as atuais. Explique
que as informacodes eram coletadas em
campo, por cartégrafos e gedgrafos que
faziam expediges para levantar infor-
magdes e, com elas, elaborar mapas.

Promova a comparagdo das duas
representacdes da Baia de Guanabara,
no Rio de Janeiro (RJ). Elabore na lousa
um quadro comparativo para anotar as
caracteristicas de cada representacao,
conforme os estudantes apontam. As
cores empregadas, 0s textos e as con-
vencdes cartograficas — como orien-
tacdo, escala, legenda e coordenadas
geograficas — presentes na imagem da
direita revelam caracteristicas tipicas
de um mapa.

AMPLIE O FOCO

0O trecho do texto a seguir aborda
a interpretacao de imagens de satéli-
te e pode ser lido por vocé, professor,
para compreender melhor como fun-
ciona o sensoriamento remoto.

Interpretar imagem [de satélite] é
dar significado aos objetos nela repre-
sentados e identificados. Quanto maior
a experiéncia do intérprete e o seu co-
nhecimento, tanto temdtico como de
sensoriamento remoto e sobre a drea
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Portal de mapas do IBGE.
Disponivel em: https:/
portaldemapas.ibge.gov.
br/portal.php#thomepage.

Acesso em:
25 maio 2022.

Neste site vocé

encontra inameros
mapas interativos para
impressao, produzidos
pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica
(IBGE). Vocé também
podera criar seus proprios
mapas e compartilha-los
com os colegas.

Elaborado com base em: IBGE.
Atlas geogrdfico escolar. Rio de
Janeiro: IBGE, 2018. p. 26.

Fonte: IBGE. Atlas geografico
escolar. Rio de Janeiro: IBGE,
2018.p. 29.

Entre as tecnologias empregadas na confeccdo de mapas, destaca-se o
sensoriamento remoto, que consiste em um conjunto de técnicas usadas
para obter informacoes de determinada area do planeta, sem que haja contato
fisico com o local. Na maioria das vezes, essas informacdes sao obtidas a partir
de radares, que, instalados em satélites, fornecem imagens que contribuem
para o mapeamento da area.

/SATELITE DE SENSORIAMENTO REMOTO COM SENSOR ATIVO

ADRIANA ALVES

Atmosfera

\ Floresta Rio Pastagens Solo exposto Rodovia /

(Representacao fora de escala. Tamanhos e cores ndo correspondem a realidade.)

BAIA DE GUANABARA A PARTIR DE SENSORIAMENTO REMOTO

MARIO YOSHIDA/ALLMAPS

N

A esquerda: imagem de satélite do Rio de Janeiro (RJ), 2004. A direita: mapa elaborado com
base nesta imagem.

Além do sensoriamento remoto, o uso de fotografias aéreas — aerofoto-
grametria — também é um método utilizado para 0 mapeamento da super-
ficie terrestre. Nesse caso, uma camera é acoplada a uma aeronave ou drone
que faz a cobertura de toda uma area especifica. A partir dessas imagens e

com a ajuda de modelos tridimensionais, essa area é entdo mapeada.

geogrdfica representada em uma ima-
gem, maior é o potencial de informacdo
que ele pode extrair da imagem. [...]

Existem objetos mais facilmente vi-
siveis em uma imagem, em geral, rele-
vo, drenagem, dgua, cobertura vegetal
e uso da terra. [...]

As imagens obtidas por sensoria-
mento remoto sdo interpretadas com
base nos elementos de interpretacdo:
tonalidade/cor, textura (impressdo de
rugosidade), tamanho, forma, sombra,
altura, padrdo (arranjo espacial dos
objetos), localizagdo e contexto [..]. De

modo geral, formas irregulares sdo indicadoras de
objetos naturais, enquanto formas geométricas indi-
cam objetos culturais [..]. Independentemente do tipo
de imagem e dos objetivos da sua interpretacao, os
elementos s@o os mesmos, porém, o significado que é
atribuido a cada elemento varia de acordo com o tipo
de sensor e o tema estudado.

Fonte: FLORENZANO, Tereza Gallotti (Org.). Geomorfologia: concei-
tos e tecnologias atuais. SGo Paulo: Oficina de Textos, 2008. p. 36-37.
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AEROFOTOGRAMETRIA
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Representacao cartografica J

Elaborado com base em: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 27.

//ELEMENTOS DOS MAPAS//

Tal como documentos ou instrumentos de comunicac&o, os mapas apresen-
tam uma linguagem propria: a linguagem cartografica. Para interpreta-los, é
necessario saber identificar todos os seus elementos. Vamos conhecé-los.

BRASIL: ABASTECIMENTO GERAL DE AGUA (201 5)—\

Coordenadas
1cas Equador

(Representacao fora de escala. Tamanhos e
cores nao correspondem a realidade.)

OCEANO
ATLANTICO

MARIO YOSHIDA/ALLMAPS

Titulo

Domicilios atendidos Orientacao
(%) apricornio.
| [ IMenosde6300 |  [NSREE” "

[ ]63,01a74,00

| [ 740128500 D
I 85.01290,00
[ Mais de 90,01 2 Y

- J

( Legenda ) Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2

ORIENTACOES GERAIS,

0 contetdo desta pagina apresenta os principais
elementos de um mapa. Promova a leitura compar-
tilhada do mapa, perguntando aos estudantes para
que serve cada um dos elementos destacados. Essa
atividade é uma preparacao para o detalhamento que
cada elemento vai receber na proxima pagina, e pode
ser empregada para sua organizacdo, professor, em
relacdo ao aprofundamento que precisara dispor.

Explore a funcdo de um mapa como esse por
meio de uma reflexdo sobre os impactos que o abas-
tecimento geral de agua tem sobre as populacoes.
Em seguida, peca aos estudantes que verifiquem

quais sdo as unidades da Federacao
que apresentam os melhores e 0s pio-
res percentuais de domicilios atendi-
dos. Como melhores, os estudantes
devem apontar o Distrito Federal, Sdao
Paulo e Parang, que contam com co-
loracdo verde mais escura, cuja legen-
da explicita que mais de 90,01% dos
domicilios sao atendidos pelo servico
de distribuicao de agua. Em contra-
partida, Acre, Ronddnia, Para, Amapa
e Maranhao apresentam os piores in-
dices — 63%, apenas.

Peca-lhes também que identifi-
quem a unidade da Federacdao onde
vivem e como é o abastecimento de
agua nela. Esse indice é perceptivel
no dia a dia dos estudantes ou mes-
mo no entorno da escola? Esse tipo de
atividade favorece a contextualizacdo
do contelido e é importante realiza-la
sempre que possivel.

PARA SABER MAIS

BROTTON, Jerry. Uma histéria do
mundo em doze mapas. Trad.: Pe-
dro Maia. Sdo Paulo: Editora Zahar.
Sdo Paulo, 2014.

O autor analisa alguns mapas, re-
criando o contexto de cada um de-
les, por meio de historias de quem
0s criou e por que, revelando a sua
influéncia sobre a forma como ve-
mos 0 mundo.

VISITA DE CAMPO

Verifiqgue se no municipio onde se
localiza a escola ha células de mapea-
mento ou de cartografia. Em caso posi-
tivo, entre em contanto com a prefeitura
ou com a secretaria municipal respon-
savel (de infraestrutura, de planejamen-
to etc), conferindo a possibilidade de
realizar uma visita com a turma.

Siga os procedimentos-padrao da
escola para as visitas de campo, comu-
nicando a coordenacdo e as familias
dos estudantes e solicitando transporte
e/ou auxiliares.

Esclareca aos estudantes o objeti-
vo da dinamica e oriente-o0s a respeito
da seguranca. Peca a turma que leve
caderno e lapis para realizar anota-
¢Oes e desenhar croquis durante a
visita, especialmente relacionados
a tecnologia e ao trabalho realizado
com a preservacao, digitalizacao e
confeccdo de mapas.

Ao retornar a sala de aula, propo-
nha umaroda de conversa a respeito da
visita, compartilhando as anotagoes e
desenhos realizados.
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ORIENTACOES GERAIS,

Promova a leitura compartilhada
do texto a respeito do detalhamento
dos elementos do mapa e das con-
vencdes cartograficas. Problematize
a orientacdo, perguntando aos es-
tudantes como é possivel encontrar
outras direcdes cardeais tendo como
referéncia apenas a direcao Norte.
Proponha entdo a confeccao de uma
rosa dos ventos completa, com pon-
tos cardeais, colaterais e subcolate-
rais. Essa producao pode ser realizada
no caderno ou em folhas avulsas para
compor um painel na sala.

E importante retomar também os
contetdos relacionados as coordenadas
geograficas, certificando-se de que os
estudantes tomam corretamente como
referéncia a linha do equador e o meri-
diano de Greenwich. Fazendo uso de um
planisfério politico, peca aos estudantes
que encontrem essas duas linhas imagi-
narias que dividem o planeta Terra em
Norte-Sul e em Leste-Oeste. Realize per-
guntas simples a respeito da localizacao
de continentes ou oceanos, tomando
como referéncia essas coordenadas:

« A Europa esta em quais hemisfé-

rios, predominantemente? (Norte

e Oeste); E a Oceania? (Sul e Oeste);

« A Africa tem mais terras em altas

ou baixas latitudes? (baixas latitu-

des—mais proximo a linha do equa-
dor); E a Asia? (elevadas latitudes —
ao norte do Tropico de Cancer);

« Citem outras linhas imaginarias

importante localizadas na porg¢ao

norte e na porgao sul do planeta

(Tropico de Cancer e Circulo Polar

Artico, ao norte, Tropico de Capri-

cornio e Circulo Polar Antartico).

ATIVIDADE COMPLEMENTAR
Para retomar contelGdos relacio-
nados as direc6es cardeais, proble-
matize o uso do GPS, da bussola,
do momento aparente do Sol ou do
Cruzeiro do Sul. Por fim, proponha a
observacao da obra A América inver-
tida, de Joaquin Torres Garcia (1874-
1949), em casa, com o apoio dos
familiares. Peca-lhes que elaborem
uma releitura da obra para futura ex-
posicdo em um local de convivéncia
da escola, utilizando os materiais de
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§>> Reveja o mapa da
pagina anterior: qual

€ 0 assunto que ele
aborda?

Espera-se que os estudantes
identifiquem que o mapa traz
informacoes sobre a populacao
que tem acesso a agua
encanada, compreendendo que
o recorte da representacao é a
realidade apresentada no ano
de 2015 no Brasil.

§>> Na legenda

do mapa, a cor

mais clara indica o
percentual maior ou
menor de domicilios
atendidos pela rede de
abastecimento de agua?

Espera-se que os estudantes
percebam que a cor mais clara
indica o menor percentual de
domicilios atendidos e que,
conforme esse percentual
aumenta, passa a ser
representado por cores com
tonalidades mais escuras.
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Titulo

Apresenta o assunto do mapa e, muitas vezes, indica o territério representa-
do e 0 ano ou periodo da informacéo — ou seja, além do assunto, mostra onde
e quando o fendmeno representado ocorreu.

Orientacao
Mostra a diregéo e a localizagdo por meio da rosa dos ventos ou de um icone
que indica a direcao norte.

Fonte
Indica a origem dos dados apresentados e a data a que se referem.

Coordenadas geograficas
Trata-se do conjunto de linhas imaginarias, denominadas paralelos e meri-
dianos, utilizadas para localizar lugares ou objetos na superficie terrestre.

Legenda

Explica o significado dos simbolos utilizados no mapa.

//ICONVENCAO CARTOGRAFICA//

A convencao cartografica € um sistema de simbolos utilizados para repre-
sentar as diversas informagdes em um mapa. Considerando a forma como os
sinais convencionais (ou convengdes) podem ser empregados, podemos definir
trés tipos de classes de simbolos: pontos, linhas e areas.

*Pontos: simbolos que indicam em um mapa a existéncia de certos locais,
como a presenca de cidades ou capitais. Referem-se sempre a uma posi¢ao
geografica de ocorréncia.

« Linhas: convencoes lineares para representar determinados elementos, como
os limites entre paises ou estados, e as redes de comunicagdo entre as popu-
lagdes, por exemplo, 0s rios ou as estradas.

« Areas: convengées que se estendem no mapa, com a utilizacdo de cores, de-
senhos ou hachuras (tracos finos paralelos ou cruzados). Nos mapas, carac-
teriza a area de ocorréncia que tem um atributo comum, como a jurisdi¢ao
administrativa de um estado ou pats, o tipo de solo ou a espécie da vegetacao.

Os significados dos sinais graficos podem expressar quantidades ou hierar-
quias. Ja no caso da grafia do nome de cidades, povoados e lugarejos, o tama-
nho da fonte esta relacionado ao nimero de habitantes e a sua importancia.

que dispuserem em casa, como lapis
de cor, gizes de cera, tintas ou ca-
netas hidrograficas. Caso considere
adequado, distribua aos estudantes
folhas avulsas ou pedacos de papel
pardo para que utilizem como supor-
te para a realizagao da releitura.

Em data previamente combinada,
promova a exposicao dos trabalhos da
turma e uma roda de conversa sobre
o processo de producdo da releitura.

GARCIA, Joaquin Torres. A América
invertida, 1943. Desenho com cane-
ta e tinta. Museu Nacional de Belas

Artes, Montevidéu, Uruguai. Disponivel em: https://
diplomatique.org.br/wp-content/uploads/2022/08/
America-Invertida-1943.-Joaquin-Torres-Garcia..
jpeg. Acesso em: 11 ago. 2022.

0 conteldo colabora para o desenvolvimento da com-
peténcia geral 3, uma vez que o0s estudantes conhecerao
a obra América invertida e dela fardo uma releitura.


https://diplomatique.org.br/wp-content/uploads/2022/08/America-Invertida-1943.-Joaquin-Torres-Garcia..jpeg
https://diplomatique.org.br/wp-content/uploads/2022/08/America-Invertida-1943.-Joaquin-Torres-Garcia..jpeg
https://diplomatique.org.br/wp-content/uploads/2022/08/America-Invertida-1943.-Joaquin-Torres-Garcia..jpeg
https://diplomatique.org.br/wp-content/uploads/2022/08/America-Invertida-1943.-Joaquin-Torres-Garcia..jpeg

EXEMPLOS DE SIMBOLOS CARTOGRAFICOS

® o ® o = :
Capital Cidade com mais de Cidade com 10 mil a vila Propriedade Aldeia :g:
50 mil habitantes 50 mil habitantes rural indigena g
i = & o it
Marco Ponte Aeroporto Limite de Porto Campo de
de fronteira internacional navegacao petréleo
8 & i
Central edlica Usina nuclear Rodovia Rodovia pista Rodovia sem Ferrovia
pista dupla simples pavimentacao
- B — — sspa
Linha de Gasoduto Cerca Fronteira Divisa Limite de
alta-tensao internacional de estado municipio
= 1 I
Rio Rio Direcédo de Alagado Represa Lago
permanente temporario corrente
361 = = 0 = '
Pomar Pastagem Area urbana Campos Floresta Museu Igreja

Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 28.

Escala

A escala mostra a relacdo matematica entre as medidas do mapa e as me-
didas reais. Por meio desse recurso, podemos saber quantas vezes a superficie
representada no mapa foi reduzida. Suponha, por exemplo, que vocé queira re-
presentar sua borracha em uma folha de papel. Ao desenha-la exatamente do
tamanho que apresenta na realidade, terlamos uma representacdo em que 1
centimetro da borracha corresponde a 1 centimetro no papel, mas, no caso de
mapas, os cartografos precisam reduzir o tamanho real do espaco a ser mapea-
do, pois se trata de uma representacao reduzida. Existem dois tipos de escala:
as numeéricas e as graficas.

A escala numeérica é expressa por meio de uma fracao: o numerador, que é
sempre 1, indica a unidade de medida do mapa; o denominador, por sua vez,
aponta quantas vezes as medidas reais foram reduzidas para caber no papel.
Por exemplo, na escala 1:100 000, 1 centimetro no mapa representa uma dis-
tancia de 100 000 centimetros ou 1 quilémetro na superficie terrestre.

A escala grafica é expressa em uma linha reta dividida em partes, como
umarégua, que indica a relacao de propor¢do. Cada divisao da reta, geralmente
com largura de 1 cm, indica a medida representada no mapa. Nessa escala, ha
também a indicacao da medida real correspondente.

Observe que as duas representacdes a seguir possuem escala numérica e
escala grafica. A primeira, que mostra uma parte da area central da cidade de
Sao Paulo, tem um maior namero de detalhes se comparada a segunda repre-
sentagdo, que mostra o municipio de Sao Paulo e seu entorno.
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Apos a leitura compartilhada do primeiro paragra-
fo do texto sobre a escala cartografica, pergunte aos
estudantes se seria possivel elaborar um mapa da sala
de aula na escala 1:1, isto &, com cada centimetro da
sala correspondendo a 1 centimetro no mapa. Espera-
-se que eles ponderem que esse mapa teria exatamen-
te o mesmo tamanho da sala de aula. Uma represen-
tacao de um lugar com mapa em escala 1:1 perde seu
sentido, pois 0s mapas sao feitos para que as pessoas
possam localizar objetos, lugares, trajetos ou dados, e
um mapa em escala tado grande teria seu uso inviabi-
lizado. E por isso que dizemos que um mapa é sempre
uma representacao reduzida de um espaco geografico.

Prossiga com a leitura, dialogada,
para certificar-se de que os estudantes
compreendem a fragdo apresentada
nas escalas. Pergunte, por exemplo,
qual fracdo resulta maior:

1:10 ou 1:20

Apesar de o denominador 20 ser
um namero maior que 10, a divisao de
1:20 resulta menor do que 1:10.

Demonstre um experimento aos
estudantes. Divida, na frente deles,
uma folha de papel sulfite em 10 pe-
dacos iguais e reserve. Em seqguida, di-
vida outra folha, do mesmo tamanho,

porém com cor diferente, em 20 par-
tes iguais.

Compare o tamanho dos pedagos
de papel para que a turma visualize que
0s pedacos de papel da primeira divisao
tém o dobro de tamanho que da segun-
da. Explique a turma que, de posse dessa
l6gica, ao observar a escala dos mapas, €
possivel perceber qual é a escala maior.

Para exercitar essa logica, proponha
aos estudantes que comparem as escalas
dos mapas presentes neste Tema. O mapa
da Baia de Guanabara, por exemplo, apre-
senta uma escala muito maior que a do
mapa do Brasil: abastecimento geral de
agua (2015). Nota-se, inclusive, que nao
é possivel identificar a Bala de Guabanara
no mapa do Brasil, justamente em razao
de sua escala ser tao pequena.

Por fim, explique entdo que, quanto
maior é a escala de um mapa, maior sao
os detalhes do espaco cartografado.

AMPLIE O FOCO

Conheca, por meio da leitura do tre-
cho de texto a seguir, uma pequena refle-
xao da gedgrafa doutora em cartografia
escolar Maria Elena Simielli, a respeito da
remediacao de defasagens relacionadas a
compreensdo do conceito de escala.

Proporcao e escala

Para chegar-se a ter o conceito de
escala, deve-se inicialmente trabalhar
com a noc¢do de proporc¢do, 0 que se
pode comecar a partir do primeiro ano,
em desenhos nos quais a crian¢a vai
representar elementos em diferentes
tamanhos. O professor deverd sempre
trabalhar com papel quadriculado de
vdrias proporg¢bes para que a crianca
pode possa adquirir a percepcdo de que
um [mesmo] objeto pode ser desenhado
em diversos tamanhos.

O professor deve trabalhar com a
nocdo de proporcdo e, somente no ter-
ceiro ano, com a introducdo do sistema
métrico, é que ele ird comecar a dar ao
aluno subsidios para que do sexto ao
nono ano ele possa efetivamente en-
tender escala.

Fonte: SIMIELLI, Maria Helena. O mapa como
meio de comunicacdo e a alfabetiza¢do carto-
grafica. In: ALMEIDA, Rosdngela Doin de. Carto-
grafia escolar. Sdo Paulo: Contexto, 2007. p. 92.
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Em razdo da reducdo da pagina
do Livro do Estudante, presente neste
Manual, as medidas para calculo de
escalas dos mapas apresentaréo dife-
renca, pois tanto os mapas como 0s
taloes de escala apresentarao redugao
proporcional. Para realizar calculos de
escala, considere realizar as medicoes
utilizando o Livro do Estudante.

0 contetdo da pagina trabalha a
habilidade EFO6GE08, ao sistematizar
as nogoes de escala e propor o calculo
de distancias em mapas.

Sugere-se o trabalho com a escala
cartografica de forma interdiscipli-
nar com a area de Matematica e suas
Tecnologias, tendo em vista a relagao
do conteddo com a nog¢ao de propor-
cionalidade, apoiando o desenvolvi-
mento das habilidades EFO6MA24 e
EFO6MA28.
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SAO PAULO: CENTRO
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1.cm = 100 metros

Elaborado com base em: FERREIRA, Graca Maria Lemos. Atlas geogrdfico:
espaco mundial. So Paulo: Moderna. 2019. p. 7
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Elaborado com base em: FERREIRA, Graca Maria Lemos. Atlas geogrdfico:
espaco mundial. Sdo Paulo: Moderna. 2019. p. 7

No caso da representacao da area central, obser-
ve que a escala é de 1:10 000, o que significa que
cada centimetro no mapa corresponde a 10 000
centimetros na realidade. Ja na segunda represen-
tacdo, que mostra uma area maior, cada centimetro
no mapa corresponde a 1 000 000 de centimetros
na realidade. Partindo dessa ideia, podemos dizer
que, na primeira representacao, houve umareducao
menor da realidade e, portanto, trata-se de uma re-
presentacdo em escala grande, ou seja, com maior
nivel de detalhamento. No segundo caso, por sua
vez, ha uma reducao maior da realidade; por isso,
dizemos que se trata de uma representacdo em es-
cala pequena, com menor nivel de detalhamento.
Assim, quanto maior for a escala, menor sera o ni-
vel de detalhamento do espaco representado.

As escalas numéricas utilizam um sinal de
“dois-pontos” (:) entre as duas medidas. No mapa
que mostra a cidade de Sao Paulo e seu entorno, a
escala adotada é 1:1 000 000 (1é-se “um para um
milhdo”), o que significa que 1 cm no mapa corres-
ponde a 1 milhdo de centimetros no espaco real.
Ou seja, para que a porcdo do territorio representa-
da coubesse no mapa, a area original teve que ser
reduzida 1 milhdo de vezes.

Para sabermos qual é distancia real entre dois
pontos representados em um mapa com escala
numérica, é possivel utilizar a formula matema-
tica a seguir, sendo:

D = distancia real
d = distancia no mapa
E = Escala

@@ Suponha que a distancia entre duas

localidades no mapa seja de 5 cm. Sabendo que a
escala é de 1: 1000000 cm, qual é a distancia real
entre essas duas localidades?

Espera-se que os estudantes apliquem a formula matematica apresentada na teoria e, com isso, descubram que, se D = 5 x 1.000.00
56 distancia real entre as duas localidades sera de 5 milhdes de cm, ou 50 km.

0,a



REVEJA E AMPLIE

1. Observe a representacao do espago geografico brasileiro a sequir e, depois, faga o que se pede.

N\

MOMENTO
Ve ™ AVALIACAO
H FORMATIVA
COLOMBIA =z
Arquip. de H
o o pato. g 1. a) Os estudantes devem
S o reconhecer que se trata de um
= mapa politico, podendo dar
ortalezag rorgs titulos como Brasil: politico e
RIO CRANDE lgi%ﬁfg: Brasil: unidades federativas, por REVEJA E AMPLIE
Natal ~deNoronha exemplo. P =
1. b) 0 pontos representam Na atividade 1 os estudantes sao
0s pucteos ubanos e e inhas. convidados a mobilizar praticamen-
os limites.
ATO GROSSO 1. ¢) Grafica; indica que te todos os conteldos estudados no
cada centimetro no mapa
e cuaba OCEAND comresponde a 460 km Tema. Titulo, legenda e suas conven-
ATLANTICO i ~ P -
BoLivia na realidade. cOes cartograficas, escala e calculo
1. d) Resposta pessoal,
dependendo das capitais de distancias mobilizam o desenvol-
_ OCEANO ltha de escolhidas; os estudantes . .
PACIFICO OBy devem aplicar a formula vimento do pensamento espacial,
amio M N -== D=d~E i
" desenvolvendo assim a competéncia
especifica de Geografia 4, além da ha-
:t::::z ‘e:[te;:::l‘o"al Fonte: IBGE. Atlas escolar. Disponivel bilidade _
© Capital de estado em: https://atlasescolar.ibge.gov.br/ . )
= Capitaldo pas . images/atlas/mapas._brasil/brasil_ A atividade 2, ao propor a leitura e
T % . politico.pdf. Acesso em: 11 jun. 2022.

a interpretacdo de um texto do género

tira, promove a competéncia especi-
a. Qual pode ser o titulo deste mapa? R
Qualp P fica de Ciéncias Humanas 7, alem da

b. Escreva no caderno qual é a funcao dos pontos e linhas utilizados nesta representacgao. . . .
. . . o competéncia leitora. Essa atividade
c. 0 mapa utiliza a escala grafica ou numérica? O que ela indica? . X
. e mobiliza conhecimentos acerca da es-
d. Escolha duas capitais e, com base na escala, calcule a distancia entre elas. T )
cala e da representacao tridimensional

2. Leia a tirinha a sequir e, depois, responda as questdes. da Terra, desenvolvendo também a ha-
' bilidade EFOBGEOS.

Ao final das atividades, convide os
estudantes para lerem suas respostas
e escreva na lousa aquelas que melhor
representarem a resposta adequada,
assim todos podem fazer as corregdes

T Gl e AL

ANDREWS MCME

CALVIN & HOBBES, BILL WATTERSON © 1992 warre

necessarias.

A partir da analise das respostas

Calvin & Hobbes, de Bill Watterson, 1987. dos estudantes sobre as atividades da
a. Vocé viu que Calvin e Haroldo utilizam um globo terrestre para consultar a distancia entre os Estados pagina, & possivel avaliar o progresso in-
Unidos e Yukon, no extremo norte do Canada. Sera que o Haroldo, o tigre, tem razdo quando afirma que a dividual e da turma, para que seja pos-

. 2 . 2. a) Nao, pois o globo terrestre nao possibilita o calculo das distancias entre Yukon e os - P
viagem sera curta? Explique sua resposta. Estados Ugidos; %ortanto, avisao depHaroldo quanto a duracao da viagem esta equivocada. sivel programar as proxtmas aulas com
b. Se eles realmente fizessem essa viagem de carro, um mapa rodoviario seria adequado para consulta? atividades direcionadas ou explicacoes
an 2. b) Sim, pois os mapas rodoviarios costumam ter escala, o que possibilita o calculo da distancia entre dois .

Por quér pontos, além de elementos que indicam a presenca de rodovias, ferrovias, portos, aeroportos e cidades. mais detalhadas para que 0 processo de
. ensino-aprendizagem seja aprimorado.
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https://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_brasil/brasil_politico.pdf

MOMENTO
AVALIACAO

No contexto dos tra-
balhos com alinguagem
grafica, €& importante
retomar, para reforcar, os contetidos estu-
dados até o momento. No Tema 3, ha um
importante aprofundamento da leitura
e da interpretacao de mapas, sendo de
suma importancia garantir a alfabetiza-
cdo cartografica, por meio da qual os es-
tudantes apresentarao, gradativamente,
fluéncia do raciocinio geografico.

Para analisar a imagem de abertura
do Tema, retome os estudos realizados
no Tema 1, a respeito da cartografia
histérica, bem como as mencionadas
habilidades artisticas atribuidas aos
cartografos e a maneira como esses do-
cumentos podem ser analisados, haja
vista a visdo de mundo que seus auto-
res apresentavam em suas produgoes. A
presenca de um peixe gigante e voador,
a proporcao das colinas, o trafego na foz
do rio que desemboca no oceano sao,
nesse sentido, exemplos que podem ser
trabalhados com os estudantes.

Atente para a presenca da rosa dos
ventos no mapa. Investigue se a turma
nota mais algum elemento cartogra-
fico utilizado até os dias de hoje. Es-
pera-se que eles notem que nao, neste
fragmento de mapa ndo ha coordena-
das geograficas, o que dificulta nosso
entendimento de localizacdo deste
porto na superficie da Terra; nao ha,
também, legendas, porém o mapa é
pictorico, isto &, apresenta figuras au-
toexplicativas. Para retomar a impor-
tancia da legenda, pode-se pedir aos
estudantes que copiem os contornos
do territério presente no mapa em
uma folha de papel vegetal, substituin-
do os desenhos pictéricos por simbo-
los, explicados em uma legenda.

Explore a legenda da imagem, bus-
cando em um planisfério politico a pos-
sivel rota tomada por Drake, no oceano
Atlantico. Para isso, localize o arquipé-
lago de Cabo Verde e da regido do Ca-
ribe. Caso considere adequado, busque
esses locais também em um mapa de
correntes maritimas para questionar os
estudantes a respeito da rota de nave-
gacao. Vocé encontra um mapa de cor-
rentes maritimas no link a seguir.

DIAGNOSTICA
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/> TIPOS DE MAPAS

Mapa ilustrativo que mostra parte da viagem do corsario inglés Francis Drake (c. 1540-1596) entre 1585 e 1586 a regido do
Caribe, na época conhecida como Indias Ocidentais. Nesse mapa, o desenhista e cartografo Giovanni Battista Boazio (1588-
1606) retratou a expedicdo aportando na ilha de Santiago, a maior ilha do arquipélago de Cabo Verde, no continente africano.

1. Os estudantes podem
mencionar as caravelas, o relevo,
as habitacoes, as pessoas e as
criaturas marinhas, por exemplo,
destacando aqueles que mais
chamaram a atencao.

2. Resposta pessoal. E possivel
que os estudantes ja tenham
visto mapas desse tipo, até
mesmo nos livros de Historia

e Geografia, identificando em
comum elementos pictoricos,
bastante comuns nesse tipo de

OBSERVE E REFLITA

1. Quais elementos sdo representados no mapa? Qual chama mais a sua aten-
¢ao? Por qué? Na sua opinido, por que esses elementos foram representados?
2. Vocé ja tinha visto um mapa parecido com este? Se sim, onde? O que eles
tém em comum?

3. Na sua opiniao, qual é a importancia desse tipo de mapa?

Neste tema, vocé vai conhecer os diferentes tipos de mapas, comparando-os
e reconhecendo sua importancia. Nessa jornada, vocé também vai retomar al-
guns aspectos relacionados aos elementos que constituem essas representacoes
cartograficas.

representacao.

3. Espera-se que os estudantes reconhecam que esse tipo de representacéo, ajuda a compreender aspectos da Historia e da
construcao do espaco geografico, constituindo ainda importantes registros historicos.

IBGE. Climas e correntes maritimas.
Atlas escolar. Disponivel em: https://atla-
sescolar.ibge.gov.br/images/atlas/ma-
pas_mundo/mundo_clima_e_correntes_
maritimas.pdf. Acesso em: 14 ago. 2022.

As atividades 1 e 2 mobilizam a
competéncia de leitura de imagens,
em que os estudantes devem notar o
carater pictérico do mapa, caracteris-
tica marcante dos mapas histéricos.
Para a atividade 3, & importante certi-
ficar-se de que a turma compreende 0s
mapas como documentos histéricos.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Aproveite para apresentar de maneira introdutoéria
0 que sao mapas tematicos, assunto que sera traba-
lhado ao longo do Tema 3. Questione quais os tipos
de mapas os estudantes ja conhecem e anote as res-
postas na lousa. Incentive-os a participar, fornecen-
do informacgdes para que eles deduzam de qual tipo
de mapa se esta falando, por exemplo: mapas que
trazem a divisao entre estados ou paises sao mapas
politicos; os mapas que mostram as diferencas de al-
titude sao mapas fisicos, e assim por diante.

Leve diferentes tipos de mapas para a sala de aula
e faca uma “atividade de adivinhacao”, exercitando, de
forma ladica, esse conteldo.


https://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_mundo/mundo_clima_e_correntes_maritimas.pdf
https://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_mundo/mundo_clima_e_correntes_maritimas.pdf
https://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_mundo/mundo_clima_e_correntes_maritimas.pdf
https://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_mundo/mundo_clima_e_correntes_maritimas.pdf

Mapas histoéricos

Os mapas historicos retratam
acontecimentos importantes de de-
terminados periodos historicos e
mostram como as diferentes socie-
dades entendiam o espago geografi-
co e se apropriavam dele. Esses ma-
pas possibilitam ainda uma analise
das mudancas dos limites territoriais
ao longo do tempo.

Mapas politicos

Os mapas politicos permitem ob-
servar as divisdes territoriais do espaco
mapeado e suas unidades politicas,

como 0s paises, os estados e as cidades. Os mapas politicos também podem ser
utilizados para retratar a area de municipios, distritos ou provincias. Nesse tipo de
mapa, encontramos uma série de informacdes, como os nomes das localidades
representadas, as divisdes administrativas e as principais cidades, aléem de ser pos-

sivel identificar as _ eos - dos territorios.

BRASIL: POLITICO (2017)

Trecho de mapa histérico do Brasil feito em 1556 pelo cartégrafo Giacomo Gastaldi
(1500-1566). Aquarelado a mao; orientacao a oeste, mostrando a visao dos
navegantes chegando ao litoral do Brasil.

VANNI BATTISTA RAMUS

Fronteira: corresponde
a area ou a faixa de
terra que se estende ao
longo do limite entre
territérios vizinhos,
sendo marcada por

COLOMBIA

Equador

intercambio econdmico
e cultural.
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imaginaria que separa
*prauip. e dois territorios, ou
seja, é a delimitacao
de uma area
estabelecida por meio

de acordos e tratados.

Resposta pessoal, dependendo
de onde os estudantes vivem.

OCEANO
ATLANTICO

2, . .
/3\2 Quais unidades
T, federativas fazem

liha de
Martin Vaz

. L onde vocé mora?

& Fonte: IBGE. Atlas escolar. Disponivel
em: https:/atlasescolar.ibge.gov.br/
images/atlas/mapas_brasil/brasil_
politico.pdf. Acesso em: 11 jun. 2022

Depois dessa atividade introduto-
ria, forneca uma primeira definicao
a respeito dos mapas tematicos, que
sao aqueles que representam feno-
menos sociais ou naturais especificos.

0 conteldo oferece os subsidios ini-
ciais para o desenvolvimento da com-
peténcia especifica de Geografia 5,
uma vez que a producdo de diferentes
tipos de mapas é um processo que auxi-
lia na compreensao do mundo natural,
social, econdmico, politico e o meio téc-
nico-cientifico e informacional.

ORIENTACOES GERAIS

Promova a leitura atenta do texto, que contém
diversas defini¢ées importantes para o estudo da
Geografia. Ao trabalhar o conteldo desta pagina,
trace um paralelo entre 0o mapa apresentado e o glo-
bo utilizado no inicio do estudo da unidade. O mapa
politico traz divisdes administrativas (continentes,
paises, oceanos) enquanto o globo pode trazer essas
informacdes também, diferenciando-se, neste caso,
apenas por meio do formato de representagao.

Peca aos estudantes que observem de maneira aten-
ta ambos os mapas apresentados. Incentive-0s a obser-
var que o mapa histérico ndo conta com escala, nem rosa
dos ventos, o que dificulta compreender o ponto de vista

que esta sendo retratado. Com a ajuda
da legenda, explique que se trata de uma
representacdo a oeste, mostrando o pon-
to de vista dos navegantes chegando ao
nosso litoral. No caso do mapa politico
atual, a representacao apresenta escala e
rosa dos ventos, permitindo compreender
melhor aspectos da dimensao e da loca-
lizagdo do territério brasileiro.

Com base no mapa politico do Bra-
sil, retome os elementos dos mapas,
enfatizando a importancia de cada um.
Pergunte, por exemplo, como 0 mapa
esta orientado (com o norte apontan-
do para o topo do mapa); quais sao as
coordenadas geograficas presentes
nele e o que elas informam (que o Bra-
sil esta localizado na porcao oeste do
mundo, isto &, a oeste do meridiano
de Greenwich, que parte do pais esta
sob alinha do Equador e que sua maior
parte esta localizada ao sul, por exem-
plo); a fonte do mapa e se ela é fide-
digna (pode-se explicar que o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica é
o principal 6rgao que pesquisa, proces-
sa e publica dados estatisticos sobre o
Brasil); seu titulo; e, por fim, a legenda.
Para a exploracdo da legenda, enfatize
o significado dos limites apresentados.

PARA SABER MAIS

USP. Biblioteca Digital de Cartografia
Historica. Disponivel em: http://www.
cartografiahistorica.usp.br/index.
php?option=com_jumi&fileid=14&I-
temid=99&idMapa=579&lang=br.
Acesso em: 15 ago. 2022.

Neste link, vocé vai ter acesso a
mais detalhes sobre 0 mapa histo-
rico do Brasil feito pelo cartégrafo
Giacomo Gastaldi (1500-1566) e
publicado em obra de Giovanni
Battista Ramusio (1485-1557).

LEAL, Bruno. Conhega aquele que
é considerado o primeiro mapa do
Brasil. Café Histéria, 23 abr. 2021.
Disponivel em: https://www.cafehis-
toria.com.br/conheca-aquele-que-e-
-considerado-o-primeiro-mapa-do-
-brasil/. Acesso em 15 ago. 2022.
Neste artigo, é feita uma breve ana-
lise do mapa de Giacomo Gastaldi
(1500-1566) e Giovanni Battista
Ramusio (1485-1557).
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https://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_brasil/brasil_politico.pdf

ORIENTACOES GERAIS Mapas tematicos

Para trabalhar os mapas tematicos,
é importante explicar a turma que esse
tipo de mapa pode apresentar informa- ou informacdes geograficas considerando aspectos naturais, econémicos, so-
¢Oes quantitativas ou qualitativas, me- ciais e culturais, por exemplo.
diante critérios predefinidos com base
no processamento de dados de indica-
dores ambientais, sociais ou econdomi-

Os mapas tematicos apresentam informacdes de um tema especifico
tendo como referéncia um mapa-base. Eles podem representar fendmenos

MULHERES CHEFES DE FAMILIA (2010)
»} 0 estado em que R

b

| voceé vive esta inserido OCEANO é
T exemplo. ) ATLANTICO H
€05, por exemplo em qual faixa percentual - RR AP H
. . : quador H

Assim, enfatize que 0 mapa apre de domicilios chefiados :

ey

sentado nesta pagina, por exemplo,
apresenta dados a respeito da posicdao
da mulher nas familias brasileiras em
2010 — data do altimo censo realizado
no Brasil quando da producéo deste livro.
A legenda do mapa apresenta o percen-
tual de domicilios chefiados por mulhe- ~
res, por unidade da Federacao, conforme
indica seu titulo. Para mobilizar a leitura

por mulheres?

Resposta pessoal, dependendo de
onde os estudantes vivem.

do mapa, solicite aos estudantes que in- mpodecapioomin WA A
diquem quais estados apresentam maior E/
indice. Espera-se que indiquem que os D e o 408 .
estados com maior indice de domicilios % 22,57-25,00 @

. ~ . 25,01-27,00 ~
chefiados por mulheres sdo Bahia, Per- Fonte: IBGE. Atlas escolar. Disponivel ] 27.01-3000 , :

b io d : b em: https:/atlasescolar.ibge.gov.br/ [ 3001-33,10 f} [ 415 830
nambuco e Rio de JanelTO, em como o images/atlas/mapas_brasil/brasil_ - Q\\\/" km
Distrito Federal. Em seguida, pergunte paliticopdf Acesso erm: L1 jun. 2022

quais sao os estados com menores indi-

ces. Espera-se que respondam Ronddnia, DE OLHO NAS EMO 'ﬁ&]

Mato Grosso, Parana e Santa Catarina.

) - o . Ao longo desta unidade, vocé estd estudando as formas de representar o NRGECCREA
Enfatize, entdo, que os indices mais ~ i ) -
) o planeta e como essas representacdes podem ser usadas em nosso dia a dia NO LIVRO
baixos devem aparecer primeiro na le-

genda do mapa, com cores claras. Ja 0s

e também em nossos estudos. A partir desse conteido, vocé aprende a ler e
a interpretar mapas e amplia seu repertério no que se refere ao estudo da <<§Qual ou quais

mais altos indices aparecem por dltimo Geografia. Leia a lista de emocdes a seguir e, depois, responda a questdo. emocdes tém sido
na legenda, com cores mais escuras. i oy despertadas em vocé
Explique, entao, que essa ordem e essa ?@dg@%@ﬂ com o estudo da

escala de cores também fazem parte das ° Geografia? Converse
convencdes cartograficas. HLEBRIH R A I v A . com o professor e

) ] 1
ANSIEDADE CONFUSAD =

FONSECA, Fernanda Padovesi; OLIVA, 60 Resposta pessoal. Permita que os estudantes compartilhem suas emocées.
Jaime. Cartografia: como eu ensino.
Sdo Paulo: Melhoramentos, 2013.

0 segundo capitulo do livro propos-

to, intitulado “0 mapa: um criador na importancia dessas ciéncias para a compreensao
de visdes de mundo”, busca discu- Aproveite 0 momento e converse  da realidade que os cercam. O momento também é
tir o papel das representacdes da  com os estudantes a respeito das ex-  oportuno para investigar praticas que tém sido mais
realidade como uma metafora da  pectativas que eles témno que setefe-  — ou menos — atraentes aos estudantes. A conversa

superficie terrestre e como elas  re ao estudo da Geografia e como isso  também abre caminho para que os estudantes pos-
acabam, pelos interesses e objeti-  vem ocorrendo no dia a dia. E possivel  sam rever atitudes em sala de aula, refletindo a res-

vos por tras dos mapas, substituin-  que alguns estudantes ainda tenham  peito da participacao nas aulas e envolvimento com
do realidade ou se fundindo a ela. uma ideia equivocada da Ciéncia  as propostas.
Geografica, relacionando-a sobretudo Esta secao ajuda na mobilizagao da competéncia
a memorizacdo de lugares e toponi-  geral 9 ao exercitar a empatia e o dialogo e da com-
mos. Assim, incentive-os a pensar em peténcia geral 10, ao ajudar os estudantes a agir de
como a Geografia, e com ela a Carto- forma pessoal e coletiva com autonomia, responsabi-

grafia, estao inseridas no cotidiano e lidade e determinacao.
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Mapas fisicos

Quando precisamos conhecer as caracteristicas naturais de certo territorio, po-
demos utilizar os mapas fisicos. Nesse tipo de mapa, é possivel identificar, por
exemplo, o relevo e suas - e osrios que existem em uma determinada area.

Altitude: distancia
vertical medida entre um
determinado ponto e o
nivel médio do mar.

 BRASIL: Fisico

Altitudes OCEANO
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om
s picos

111, terreno sujeito
1" ginundacao

.

—< rios permanentes
|| —<= rios temporarios | 3

-

Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio
de Janeiro: IBGE, 2018. p. 88

Os planisférios, também

Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar.
Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 32.
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podem ser histéricos, politi-

cos, fisicos ou tematicos.

ORIENTACOES GERAIS,

Para trabalhar os mapas fisicos, promova a lei-
tura compartilhada do texto e, principalmente, do
mapa. Promova a leitura de sua legenda, eviden-
ciando o uso das cores, que correspondem as medi-
das de igual altitude. Retome o conceito de altitude,
visto nos anos iniciais do Ensino Fundamental, enfa-
tizando que a altitude de um lugar é medida toman-
do-se por referéncia o nivel médio do mar, isto é, a
altitude ndo apresenta uma compara¢ao com aque-
las do entorno, mas, sim, ao nivel zero. Dessa forma,
ela pode ser comparada a qualquer local do mundo,
pois todas elas tomarao como referencial a mesma

medida zero. Explique também que as
medidas de igual altitude sao deno-
minadas curvas de nivel.

Apresente o icone dos picos, lo-
calizando com a turma aqueles pre-
sentes no mapa, como o0 monte Pas-
coal, o pico da Bandeira e o pico das
Agulhas Negras proximos ao litoral,
além daqueles ao norte, como o pico
da Neblina (o0 mais elevado do Brasil),
o monte Roraima e o Monte Caburat,
bem como o nomes das serras onde
estao inseridos (monte Pascoal, na

serra do Espinhaco; pico da Bandeira
e pico das Agulhas Negras, na serra da
Mantiqueira; pico da Neblina e monte
Roraima, na serra Paracaima; monte
Caburai, na serra Acarai).

Apresente, entdo, os terrenos su-
jeitos a inundagdo, como na planicie
do Pantanal, na ilha de Marajo, na pla-
nicie Amazonica e nas areas proximas
dos rios Araguaia e Xingu.

Peca-lhes que encontrem a uni-
dade da Federacdo onde vivem. Re-
serve um momento para que a turma
leia 0 mapa para descobrir a localiza-
cdo. Em seqguida, explique que mapas
fisicos ndo apresentam as divisdes
politico-administrativas, por isso
pode ser realmente dificil encontrar
a localizacdo exata. Assim, peca que
comparem esse mapa ao do Brasil
politico apresentado anteriormen-
te. E importante mostrar que alguns
rios foram utilizados como referéncia
para o tracado dos estados, como a
foz do rio Sao Francisco, na regiao
Nordeste do pais, contornando partes
do estado da Bahia, do Pernambuco,
de Sergipe e de Alagoas. O mesmo
pode ser observado nos estados de
Sdo Paulo e de Minas Gerais, com 0s
rios Paranaiba, Grande e Parana. Por
meio da comparagao dos mapas, 0s
estudantes devem comecar a realizar
a correlacdo entre as informacoes,
conseguindo notar algumas caracte-
risticas do relevo da unidade da Fe-
deracao onde vivem.
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CIENCIA E TECNOLOGIA

ORIENTACOES GERAIS

Para trabalhar os mapas digitais,
promova a leitura compartilhada do tex-
to e da imagem, que pode ser bastante
familiar aos estudantes. Caso nao seja,
explique que atualmente existem diver-
sos aplicativos para celular que apresen-
tam mapas digitais, servindo para facili-
tar alocalizacdo e indicar itinerarios com
menos transito, por exemplo.

Prossiga a discussdo sobre mapas
digitais para aproximar o assunto com
o dia a dia dos estudantes, conectando
o contedo a cultura jovem. Proponha
uma conversa, incentivando os estu-
dantes a se lembrar de livros, filmes ou
desenhos animados em que ha o uso
de mapas digitais. Trabalhe a atividade
proposta, fornecendo exemplos de dife-
rentes aplicativos que utilizam mapas
digitais. Peca a eles que compartilhem
as respostas com os colegas.

Enfatize que o desenvolvimento
das tecnologias relacionadas a infor-
matica proporcionou um salto das
técnicas de elaboracao de mapas
digitais por meio de softwares e de
processamento de dados, retomando
os assuntos estudados a respeito da
evolucao da Cartografia. Cite antigos
instrumentos utilizados para elaborar
mapas, como bussolas e astrolabio,
estabelecendo uma comparagdo com
0 uso atual de drones e dados de saté-
lite, desenvolvendo assim o Tema Con-
temporaneo Transversal (TCT) Ciéncia
e tecnologia.

LEO BURGOS/PULSARIMAGENS.COM

‘SPONGECAT/SHUTTERSTOCK.COM

Geolocalizacao:
recurso que permite
determinar a posicao
geografica de uma
pessoa ou objeto com
base em um sistema de
coordenadas.

Mapas digitais

Os mapas digitais sdo produzidos a partir de fotografias aéreas ou de
imagens fornecidas pelos satélites artificiais que orbitam a Terra, as quais
sdo recebidas por computadores. Esses mapas fornecem, por exemplo, a
localizagao de pontos na superficie terrestre e permitem tragar rotas. Com o
uso de alguns aplicativos, os servicos de _ se popularizaram,
uma vez que a cartografia se tornou uma ferramenta comum nos disposi-
tivos moveis. Além disso, esses mapas podem fornecer informagdes me-
teorologicas, como os deslocamentos das massas de ar e as condicoes de
tempo, além de dados referentes as queimadas e ao desmatamento.

\{C Vocé ja utilizou um mapa digital
ou ja observou alguém fazendo
uso dessa ferramenta? Em que
situacoes? Qual era o objetivo?

0Os estudantes podem mencionar a utilizacdo de mapas
digitais nos aplicativos de mobilidade ou localizacao,

0 maior diferencial dos mapas digitais é a interatividade, com a mobilidade bem como em jogos ou situacdes de previsao do tempo.
de observacao, pois, por meio desses recursos, podemos ampliar a consulta

da area mapeada para cima e para baixo, para a direita e para a esquerda, " .
e mesmo girar as imagens. Na foto, mapa de navegagao em aplicativo de M a.pa,s tatels

celular. Sdo Paulo, 2020.

Os mapas tateis sao represen-
tacdes graficas que utilizam dife-
rentes formas, texturas e alturas.
Essas representacdes servem para
orientacdo e localizacao de lugares
e objetos e sdo destinadas a pes-
soas portadoras de deficiéncia vi-
sual, tendo grande importancia na
inclusao social.

Mapa tatil do Museu de Defesa Costeira
de Hong Kong, 2018.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR PARA SABER MAIS
Para aproximar ainda mais o contetdo estudado da cultura jovem, peca aos ZUCHERATO, Bruno; JULIASZ, Paula C. S.; FREI-
estudantes que pesquisem games em que ha o uso de algum tipo de representacao TAS, Maria Izabel C. Cartografia tatil: mapas e

espacial, em casa, com o apoio dos familiares.

graficos tateis em aulas inclusivas. Conteddos e

Em data previamente combinada, peca-lhes que levem exemplos para a aula, didatica de geografia, Sao Paulo, Unesp/Univesp,

se possivel, com imagens, para explicitar:

- 0 tipo de representacao utilizado;
+ 0s elementos que a compdem;
- 0 estilo do jogo;

- a plataforma na qual ele é jogado.

v. 9, 2012. Disponivel em: https://acervodigital.
unesp.br/bitstream/123456789/47182/1/ul_
d22_v9_tb.pdf. Acesso em: 14 ago. 2022.

Neste ensaio vocé vai saber mais sobre o uso de
mapas tateis como ferramenta importante de in-

Reserve um momento de compartilhamento das ideias com toda a turma. clusdo de pessoas com deficiéncia visual, cegas
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ou com baixa visao nos estudos de Geografia, to-
mando por base o uso do tato.


https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/47182/1/u1_d22_v9_tb.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/47182/1/u1_d22_v9_tb.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/47182/1/u1_d22_v9_tb.pdf

REVEJA E AMPLIE

1. 0s mapas historicos sao aqueles que retratam fatos e acontecimentos da historia de um lugar e sao importantes porque nos ajudam a
compreender a producao do espaco geografico por outras sociedades e a forma como elas se apropriavam dela.

1. Explique o que sao e qual e a importancia dos
mapas histoéricos.

2. Os mapas a seguir representam aspectos da re-
gido Centro-Oeste do Brasil. Observe-os com aten-
¢ao e, depois, responda as questdes.

CENTRO-OESTE: P0Li11c04\

MATO GROSSO

-

Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 90.

CENTRO-OESTE: FiSIC();\
{‘14 ‘ - 50°0
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Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 88.

3. Producao pessoal, a partir do uso da ferramenta, a partir da orientacao do professor.

CENTRO-OESTE: REBANHO BOVINO
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de carne

Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 136.

2. a) Aregiao Centro-Oeste do Brasil.
a. Qual territorio esta representado nos mapas?

b. Que tipo de mapa foi usado em cada uma dessas
representacdes? Qual é a finalidade de cada um deles?
c. Suponha que um pecuarista queira localizar na
regiao areas mais planas para criar gado. Qual dos
trés mapas seria mais indicado? 2. c) Resposta na lateral.
d. Considerando que esse pecuarista ja tem uma
criacao de gado no Mato Grosso do Sul e quer ex-
pandir o negécio para outro estado dessa regiao
onde seja possivel estabelecer-se de modo a fa-
zer fronteira com outros paises, qual estado ele
deveria escolher? 2.d) Resposta na lateral.

e. Se vocé fosse produzir um mapa tatil sobre o re-

2. e) Os estudantes podem sugerir o uso de materiais capazesde
banho bovino na regiao Centro-Oeste, como vocé o

representar textura e alto relevo, como feltro ou EVA, de modo a indicar as

aria? Troque ideias com os colegas.
areas com maior e menor concentracao de rebanho bovino.

3. Que tal criar o seu proprio mapa digital? Com a
ajuda do professor, acesse a ferramenta My Maps
(disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-BR/
maps/about/mymaps/; acesso em: 11 jun. 2022) e
siga as instru¢des para criar 0 mapa que mostra o
caminho entre a sua casa e a escola. Depois, com-
partilhe com os colegas.

N\

2.b) Resposta na lateral.

MOMENTO
AVALIACAO

FORMATIVA

REVEJA E AMPLIE

De modo geral, as atividades da secao favore-
cem o desenvolvimento da competéncia geral 4, da
competéncia especifica de Ciéncias Humanas 7 e da
competéncia especifica de Geografia 4, ao promover

diferentes reflexdes relacionadas a linguagem car-
tografica, propiciando o desenvolvimento do pensa-
mento espacial e do raciocinio geografico.

A atividade 1 mobiliza conhecimen-
tos a respeito dos mapas historicos e
como eles podem ser vistos como im-
portantes documentos historicos.

Na atividade 2, os estudantes sdo
incentivados a realizar uma operagdo
cognitiva bastante complexa, que é a
correlacdo de informagdes cartografa-
das. A visualizacdo dos trés mapas a
serem comparados na mesma pagina
facilita o processo, e vocé pode auxiliar
os estudantes, promovendo inicialmen-
te aleitura dos elementos que compdem
cada um deles. Os itens da atividade pro-

2.b) A —Politico. Representa as unidades
politico-administrativas de um territorio;
neste caso, os estados e o Distrito Federal
que compdem o Centro-Oeste. O mapa
também mostra os limites, as fronteiras e
as principais cidades da regiao. B — Fisico.
Representa as variacoes de altitudes no
terreno, ou seja, indica as caracteristicas
do relevo do Centro-Oeste brasileiro. C —
Tematico. Representa os aspectos sociais,
fisicos ou econémicos de uma regiao.

No caso do mapa da atividade, indica

a concentracao de rebanho bovino e as
unidade de abate e fabricacao de produtos
de carne.

2. ¢) Mapa fisico.

2. d) Mato Grosso.

pdem uma retomada de grande parte
dos estudos do Tema, constituindo uma
importante ferramenta avaliativa. Alem
de ajudar no desenvolvimento do pensa-
mento espacial e no uso da linguagem
cartografica, esta atividade também co-
labora para comparar fendmenos ocorri-
dos simultaneamente no mesmo espaco
e em espacos variados, contribuindo as-

sim para mobilizar a competéncia espe-

A atividade 3, por sua vez, favorece
o desenvolvimento da habilidade EF-
06GE09, por meio da elaboracdo de um
mapa digital. Caso considere necessa-
rio, visite o “Guia Pratico: construcao de
mapas digitais” (disponivel em: http://
geoden.uff.br/wp-content/uploads/si-
tes/391/2019/04/Guia-Pr%C3%A1tico-
-Constru%C3%A7%C3%A30-de-mapas-
-digitais.pdf; acesso em: 14 ago. 2022)),
que apresenta de forma sistematizada a
confeccao do mapa digital por meio da
ferramenta My Maps.

Ao final das atividades, convide os
estudantes para lerem suas respostas
e escreva na lousa aquelas que melhor
representarem a resposta adequada, as-
sim todos os estudantes podem fazer as
correcdes necessarias.

A partir da analise das respostas dos
estudantes sobre as atividades da pagi-
na, é possivel avaliar o progresso indivi-
dual e da turma, para que seja possivel
programar as proximas aulas com ativi-
dades direcionadas ou explicacdes mais
detalhadas para que o processo de ensi-
no-aprendizagem seja aprimorado.
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MOMENTO
AVALIACAO

DIAGNOSTICA

Apos trabalhar a dimensao histori-
ca da Cartografia, as diferencas entre as
representacdes bidimensionais e as tri-
dimensionais, a investigacao aprofun-
dada dos elementos dos mapas e das
convencoes cartograficas e o estudo de
diferentes tipos de mapa, os estudantes
terdo a oportunidade de conhecer ou-
tras representacdes, como as plantas,
as cartas, os cartogramas, 0s croquis e
os infograficos. Por isso, & importante
perceber, nesse momento, a necessida-
de de retomada de contetdos ja estu-
dados para remediar defasagens.

Peca aos estudantes que observem
a imagem de abertura, que mostra um
croqui de uma localidade ficticia, a ci-
dade de Fraterna. O estudo e a interpre-
tacdo dessa imagem propicia aos estu-
dantes o contato com a obra A cidade
politicamente correta, de Elisabete Cruz,
podendo ser indicada a leitura e o com-
partilhamento das impressdes da turma.

Pergunte aos estudantes se eles ja
elaboraram, durante a vida escolar ou
mesmo no dia a dia fora da escola, um
mapa como esse. Quando desenha-
mos um local para indicar um cami-
nho, por exemplo, estamos elaboran-
do um tipo de mapa bastante pessoal,
0 mapa mental.

Caso a turma nunca tenha elabo-
rado um mapa mental ou se considerar
adequado, peca-lhes que desenhem um
para indicar o trajeto de casa até a esco-
la. Tendo em vista que alguns estudan-
tes moram em um mesmo bairro, essa
atividade pode ser interessante para que
a turma note que, embora muitos estu-
dantes representem um mesmo local no
mapa, certamente o fardo de diferentes
maneiras, evidenciando a subjetividade
intrinseca nesse tipo de representacao
espacial. Da mesma forma que os luga-
res de vivéncia suscitam diferentes sen-
sacdes aos seus transeuntes, nos mapas
mentais, essas sensacOes podem ser
percebidas por meio das representacoes
que as pessoas optam por inserir nele.
Se uma pessoa gosta muito das flores de

64

TEMA

OUTRAS REPRESENTACOES
BIDIMENSIONAIS

L

Croqui da cidade ficticia de Fraterna, da obra A cidade politicamente correta, de Elisabete da Cruz, ilustrada por Lais Dias.

Sao Paulo: Carochinha, 2019.

1. Os estudantes podem mencionar
residéncias, estabelecimentos
comerciais, a igreja, areas de
recreacdo, entre outros.

2. Espera-se que os estudantes
reconhecam que a representacao
ajudaria a identificar locais, ruas,
colaborando para o deslocamento.

3. Espera-se que os estudantes
percebam que a representacao nao
apresenta escala, de modo que nao se
pode saber com exatidao a distancia
entre dois pontos.

-

1. Quais elementos vocé consegue identificar nessa representacao?
2. Imagine que vocé fosse conhecer a cidade de Fraterna. Essa representacao
ajudaria vocé a se deslocar pela cidade?
3. A partir dessa representacdo, vocé conseguiria saber exatamente a distancia
em metros entre o mercado municipal e o hospital de Fraterna?

Neste tema, vocé vai conhecer outras formas de representacdes, como as
plantas cartograficas, as cartas, os cartogramas e os croquis, além das represen-
tagdes graficas utilizadas para a analise de informacoes e fenémenos, a exemplo
dos infograficos.

uma arvore existente em seu caminho,
por exemplo, é possivel que a represente
sempre florida em seus mapas mentais,
independentemente das estacdes do ano.
Assim, reforce a relacdo entre os
mapas mentais e as experiéncias indi-
viduais com o espaco, fundamentais ao
conceito de lugar como espaco vivido.
Na atividade 1, reforce a presenca de
elementos pictoricos e elementos tex-
tuais que identificam alguns dos espa-
cos retratados. Essa técnica é bastante
empregada em mapas mentais. Explique
também que alguns objetos cartografa-

dos estao na visao vertical, como o tracado das ruas,
enquanto outros estdo na vista frontal ou obliqua. Peca
aos estudantes, caso considere adequado, que reprodu-
zam esse mapa no caderno, porém utilizando apenas
elementos na vista vertical. Essa atividade visa retomar
e aplicar contelidos desenvolvidos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sendo importantes para remediar
defasagens de aprendizado.

As atividades 2 e 3 favorecem a compreensao de
que cada representacdo cartografica atende a um
propésito especifico — mapas mentais sdo valiosas
ferramentas de localizagao, porém nao sdo desenha-
dos de forma a atender especificidades de proporcao,
nao sendo possivel, por eles, calcular distancias.



As plantas cartograficas sdo representacdes de areas com pequena dimen-
s80 e, por isso, apresentam escalas grandes. Elas podem ser utilizadas na repre-
sentacdo de bairros ou partes de um espaco urbano ou rural. Como a representa-
¢ao restringe-se a uma area limitada, o detalhamento das informacées é maior.

PLANTA DO CENTRO DE FORTALEZA (CEARA)

(5}

OCEANO
ATLANTICO /

MARIO YOSHIDA/ALLMAPS
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@ Praca do Ferreira

© Cine Sao Luiz

@ Teatro José de Alencar

@ Centro Dragéo do Mar de Arte e Cultura
@ Mercado Central

@ Ponte Metalica

A carta possui escalas geralmente médias e grandes e, por isso, apresenta
maior detalhamento de uma area, permitindo a medicao de distancias, a indicagao
de direcoes e a localizagcdo de pontos. Essa representacao pode ser subdividida em
folhas, de forma sistematica, de acordo com um plano nacional ou internacional.

As cartas topograficas, por exemplo, tém a funcao de retratar os aspec-
tos fisicos da superficie terrestre, sobretudo do relevo e suas diferentes al-
titudes. Para isso, essas representacdes usam as chamadas curvas de nivel,
que tém suas cotas baseadas no nivel do mar. Quanto mais proximas estao
as linhas da curva de nivel entre si, mais ingremes sdo as areas apresentadas.
Nesse tipo de carta também é comum a representacao de elementos artifi-
ciais, como estradas, edificacdes e localidades da superficie terrestre.

Essas informagbes sdo especialmente importantes no planejamento de
areas favoraveis a ocupacao humana, por exemplo, diminuindo os riscos de

habitacdes em areas de deslizamento de encosta.
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Elaborado com base em
/\ FORTALEZA é intitulada de “terra do

@ Fortaleza de N. Sra. Da Assuncdo 0 100

sol”, do vento, das jangadas e das
praias infinitas. Guia de Turismo

e Viagem de Salvador, Bahia e
Nordeste Brasileiro. Disponivel em:
https://www.bahiaws/guia-viagem-
turismo-fortaleza-ce/. Acesso em
12 ago. 2022
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ORIENTACOES GERAIS,

Para trabalhar as nogées sobre carta e planta car-
tograficas promova a leitura compartilhada do texto,
em voz alta, para exercitar a fluéncia em leitura oral
dos estudantes. Para isso solicite-lhes que se volunta-
riem para ler paragrafos alternadamente. Conforme a
turma 1€ o texto, faca anotacdes na lousa para compa-
rar os dois tipos de representacdes cartograficas.

Enfatize que a escala das plantas é grande, isto
é, que apresentam muitos detalhes dos espagos
cartografados. A planta & a Unica representacao
cartogréafica que dispensa o uso de projegoes car-
tograficas, por isso, ndo apresenta distor¢des. Caso
considere adequado, explique a turma que a escala

das plantas é tao grande, isto é, tao
aproximada, que nao é preciso consi-
derar a curvatura do planeta!

Retome as nocdes de escala e, caso
tenha realizado a atividade das folhas
de papel divididas em 10 ou 20 pedacos
para reforcar a ideia de que para saber
qual escala é maior, é preciso realizar
mentalmente uma conta de divisao: no
caso das representagdes presentes no
Livro do Estudante, a planta de Fortaleza
(CE) apresenta uma escala em que cada
centimetro equivale a 100 metros, en-
quanto a carta topografica de Batatais

(SP) da pagina seguinte apresenta uma
escala em que cada centimetro equivale
a 500 metros — que significa que cada
centimetro no mapa corresponde a 500
metros na realidade.

Explique que a carta topografica é
utilizada com frequéncia em trabalhos
de geomorfologia e que trazem informa-
cOes sobre elementos naturais e huma-
nos dos lugares. Reforce que mapas, car-
tas e plantas se diferenciam pela escala,
que favorece niveis distintos de detalha-
mento da area que se quer representar.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

Forneca a turma a planta da cidade
ou do bairro onde a escola esta situada
ou peca aos estudantes que pesquisem
e levem-na a sala de aula. Caso seja
possivel, projete uma delas na lousa,
para que todos os estudantes possam
visualiza-la. Junto a eles, verifique as
possibilidades de caminhos entre a
escola e outros locais que compdem o
espaco, como comeércios, residéncias e
areas puablicas (pragas, parques etc.).

Outra sugestdo é levar panfletos
que apresentam a planta baixa de im6-
vels, como casas e apartamentos, para
que os estudantes possam identificar
0s elementos que constituem esse tipo
de representacao. Reforce a ideia de
que cada representacao possui objeti-
vos especificos.

A analise de plantas contribui para
a aplicacao do raciocinio geografico e
0 exercicio do pensamento espacial,
desenvolvendo as competéncias espe-
cificas de Geografia 3 e 4.
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ORIENTACOES GERAIS

Ao trabalhar os cartogramas, dé
atencdo ao uso que se pode fazer das
anamorfoses geograficas. Explique que
essa forma de representacao distorce
de maneira intencional a propor¢ao dos
territérios como forma de comunicar
dados quantitativos.

Apbs a leitura compartilhada do
texto, analisem a anamorfose. Promo-
va a comparacdo da anamorfose pre-
sente no Livro do Estudante com um
planisfério politico. Mostre a eles as
dimensoes da Europa nos dois mapas,
evidenciando que neste continente
houve grande circulacdo de turistas
em 2015. Em sequida, pergunte a tur-
ma se conseguem localizar o Brasil
na anamorfose. Oriente-os a tomar
0 oceano Atlantico como referéncia,
além do posicionamento nos hemis-
férios sul e ocidental. Tendo em vista
o tamanho distorcido do pais, pergun-
te a eles se acreditam que o Brasil se
destacou quanto ao turismo em 2015,
considerando o contexto mundial. Es-
pera-se que a turma aponte que nao,
pois o Brasil aparece na anamorfose
com tamanho reduzido em relacdo as
dimensdes reais do pats.

PARA SABER MAIS

DUARTE, Paulo Aradjo. Fundamen-
tos de cartografia. 2. ed. Florianépo-
lis: UFSC, 2002.

A obra aborda os conceitos de mapa,
carta e planta, de modo a diferen-
cia-las e pode ser lido por vocé, pro-
fessor, com o intuito de aprofundar
seus conhecimentos.

IBGE. Anamorfose. Disponivel em:
https://educa.ibge.gov.br/professo-
res/educa-recursos/20815-anamor-
fose.html. Acesso em: 14 ago. 2022.
No portal IBGE Educa, ha uma pa-
gina dedicada a explicacao sobre a
anamorfose geografica, com exem-
plos e propostas de exercicios. Apre-
sente as atividades a turmal!

IBGE. Portal de mapas. Disponivel
em: https://portaldemapas.ibge.gov.
br. Acesso em: 14 ago. 2022.

0 portal de mapas do IBGE disponi-
biliza mapas, cartas topograficas e
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TRECHO DA CARTA TOPOGRAFICA DE BATATAIS (SP) E ARREDORES
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Elaborado com base em: IBGE.
Carta do Brasil: Batatais. Folha
SF-23-V-A-1V-4. Rio de Janeiro: cartogramas

IBGE, 1972

Os cartogramas sdo representacdes que nao precisam apresentar escala
nem coordenadas geogréaficas, pois seu objetivo € mostrar a distribuicao de um
fendmeno em determinado espaco, sem a preocupacdo deretratar as dimensées
da area representada, podendo, portanto, distorcer seu formato ou tamanho.
A anamorfose cartografica, por exemplo, é um tipo de cartograma em que
as areas retratadas sao desenhadas com dimensoes e formas diferentes das
encontradas em um mapa convencional.

MUNDO: TURISTAS (2015)

Elaborado com base em: WORLD
MAPPER. Disponivel em: https://
worldmapper.org/maps/tourists-
2015/?sf_action=get_data&sf_

data=results&_sft_product_
cat=travel,children-society.
Acesso em: 12 jun. 2022

MARIO YOSHIDA/ALLMAPS.
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imagens e pode ser bastante Gtil du- d=de.berlin.reality.augmented.landscapar&hl=pt_
rante os trabalhos com Cartografia. BR&gl=US. Acesso em: 14 ago. 2022.

Com o uso da realidade aumentada, o aplicati-

ATIVIDADE COMPLEMENTAR VO Tevela como uma representacdo bidimensional —

Para aprofundar a tematica rela- como um mapa topografico — pode ser apresentada

cionada a carta topografica de Batatais em trés dimensodes. Caso seja possivel, realizem a ati-
(SP), explicitando as relagdes entre esse vidade apresentada no trailer.

tipo de representacgdo e a apresentacao Para isso, € preciso baixar o programa, gratuito.
do espago em curvas de nivel, & possi- Com a turma dividida em grupos, solicite a eles que
vel apresentar a turma o trailer do apli- desenhem com caneta hidrografica preta, em uma fo-
cativo LandscapAR. lha de papel avulsa e branca, as curvas de nivel, como

LANDSCAPAR AUGMENTED REA- aquelas demonstradas no trailer do aplicativo. Em
LITY. Trailer. Disponivel em: https:// seguida, abra o aplicativo em um celular ou tablet e
play.google.com/store/apps/details?i- posicione a camera sobre a imagem para ver a trans-
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A palavra “croqui” tem origem francesa e significa rascunho, esbogo. Mui-
to utilizados na moda para desenhos de roupas e na engenharia para um
projeto prévio de uma obra, na Geografia, os croquis sao desenhos de uma
determinada paisagem feitos a méao.

Eles também podem ser usados para realizar o esboco de um mapa, mas
sua elaboracdo néo precisa apresentar o mesmo rigor e 0s mesmos recursos do
mapa, como o fato de manter proporcionalidade entre o tamanho real de deter-
minado elemento e a sua representagdo no papel.

Apesar de os elementos representados nos croquis — as estradas, as monta-
nhas e a vegetacao, por exemplo — ndo terem a obrigatoriedade de representar
proporcionalmente o tamanho real de uma area, nem de incluir todos os aspec-
tos que caracterizam o ambiente, € essencial, nessas produgdes, a localizacdo de
pontos de referéncia do espaco que representa.

CROQUI DE PONTOS TURISTICOS DA CIDADE DE SILVEIRAS (SAO PAULO)

© portal do Tropeiro (5] Parque da Cascata o] Campo da Aviagao g
@ Memorial dos Tropeiros (6] Praca do Chafariz @ Pedra Grande %
(3) Praca Matriz (7] Capelinha—Capela de Sao Benedito @ Alto da Boa vista (1925 metros) g
o Igreja de Nossa Senhora da Conceicao © cemitério das Pedras 2 Nascente do Rio Paraiba do Sul
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(Representacao fora de escala. Tamanhos e cores n&o correspondem a realidade.) Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE SILVEIRAS
(SP). Mapa das Atracées Turisticas de Silveiras.

PV Disponivel em: http://silveiras.sp.gov.br/index.
Infograflcos php/pontos-turisticos/. Acesso em: 12 jun. 2022
Os infograficos sdo representacdes gréficas de informacées ou dados e pos-

suem tanto textos verbais quanto textos nao verbais, como graficos, fotografias,
mapas e demais elementos visuais. A seguir, conheceremos um exemplo.
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formacéao. E importante que a folha de
papel esteja sobre um fundo preto.

Repita a atividades quantas vezes
acharem oportuno, notando que as cur-
vas de nivel:

* Nao podem se cruzar;

« devem ser fechadas;

+ quanto mais proximas umas das

outras, mais ingreme é o terreno.

ORIENTACOES GERAIS

Promova a leitura compartilhada
do texto explicativo sobre os croquis
e, durante a leitura da imagem, apre-
sente aos estudantes as similaridades
existentes entre um croqui e um mapa
mental, visto na abertura deste Tema.

VISITA DE CAMPO

Para contribuir com a aprendiza-
gem dos croquis cartograficos, leve a
turma para caminhar numa praga ou
parque existente proximo da escola.

Siga os procedimentos-padrao
da escola para as visitas de campo,
comunicando a coordenacao e as fa-
milias dos estudantes e solicitando
auxiliares.

Esclareca aos estudantes o obje-
tivo da dinamica e oriente-os a res-
peito da seguranca. Peca a turma
que leve caderno e lapis para realizar,
durante a visita, anotacdes e dese-
nhar rascunhos para a posterior ela-
boracdo dos croquis. Essas anotagoes
e rascunhos devem relacionar-se, es-
pecialmente, com a disposicao dos
elementos culturais e naturais vistos
nas paisagens. Enfatize que, em ra-
zao da impossibilidade de ficar mui-
to tempo em campo, durante a visita
serdo elaborados apenas rascunhos
para os croquis.

Ao retornar a sala de aula, propo-
nha aos estudantes que completem
seus croquis a respeito das paisa-
gens observadas. Explique que os
croquis podem ser coloridos com la-
pis de cor ou outros materiais de que
disponham.

Por fim, em uma roda de conver-
sa, discutam as impressdes acerca
da visita, compartilhando as ano-
tacoes realizadas, os rascunhos dos
croquis e aqueles ja finalizados, em
sala de aula.
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 http://silveiras.sp.gov.br/index.php/pontos-turisticos/

ORIENTACOES GERAIS,

Promova a leitura compartilhada
do infografico, tendo em vista que a
ordemn de leitura é mais livre na pagi-
na, mas que, em geral, ha numeracoes
ou setas para orienta-la. Enfatize como
os dados a respeito da pandemia da
covid-19 estao relacionados ao acesso
a escola por parte das criangas, sensi-
bilizando-os. Incentive todos a com-
partilhar suas impressdes a respeito do
infografico com os colegas, bem como
suas experiéncias relacionadas ao pe-
riodo da pandemia.

No que diz respeito a questao, per-
mita que os estudantes compartilhem
as interpretagdes realizadas. Espera-se
que reconhecam que a pandemia de
covid-19 teve um grande impacto no
acesso a escola das criancas e adoles-
centes no Brasil.

PARA SABER MAIS

BOTTENTUIT JUNIOR, Jodo Batista;
LISBOA, Eliana Santana; COUTINHO,
Clara Pereira. O infografico e suas po-
tencialidades educacionais. Quaes-
tio: revista de estudos em Educacéo,
v. 13, n. 2, Sorocaba, Programa de
P6s-Graduacao em Educacao da Uni-
versidade de Sorocaba, p. 175-177,
nov. 2011. Disponivel em: https://
repositorium.sdum.uminho.pt/bits-
tream/1822/14858/1/48_JoaoBatis-
ta2.pdf. Acesso em: 14 ago. 2022.

0 texto identifica diversas potencia-
lidades para utilizacdo de infografi-
cos no contexto educativo.

MARTINELLI, Marcello. Os mapas da
geografia e cartografia temadtica.
Sdo Paulo: Contexto, 2006.

0 livro introduz ao leitor o dominio
das representacdes graficas e apre-
senta os fundamentos metodolégi-
cos da cartografia tematica.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR
Divida a sala em grupos e informe-
-0s a respeito da atividade de elabora-
cao de infograficos. Os temas podem
ser escolhidos pelos grupos, buscando
aproximar o contetdo estudado a cultu-
ra jovem. Exemplos de temas sao moda,
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PANDEMIA COVID-19:
EXCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL (2020)

DOS 36,9
MILHOES

DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES
DE 6 A 17 ANOS

27,8%

11 a 14 anos

DESSE TOTAL

41%

6 A 10 ANOS

PERCENTUAL DE CRIANCAS DE 6 A 10 ANOS SEM
ESTUDOS — AREA URBANA E AREA RURAL

<«
BRASIL HERNTE

Criancas de 6 a 10 anos

sem acesso a educacao

CENTRO-
_OESTE

suL &%

SUDESTE XD

NORDESTE NN

eram excecao no Brasil,
antes da pandemia.

NoRSy

' URBANA I RURAL

Elaborado com base em: UNICEF. Cendrio da exclusdo escolar no Brasil, 2021
Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/relatorios/cenario-

Entre os estados, as maiores exclusoes da populacao de
6 a 17 anos estava em Roraima, onde 38,6% desta
parcela da populacao estava sem estudo. Em seguida
vinham Amapa (35,7%), Para e Amazonas (ambos com
32%), Bahia (30,7%) e Rio Grande do Norte (24,9%).

Converse com os colegas: de acordo com o infografico,
quais conclusées podem ser feitas em relacao ao tema?

da-exclusao-escolar-no-brasil. Acesso em: 12 ago. 2022.

musica e grupos musicais, games, es-
portes, gastronomia, entre outros.

As etapas descritas a seguir podem
ser realizadas em casa ou na escola.
Se optar por solicitar que a tarefa seja
realizada em casa, combine datas para
avaliar as etapas do trabalho e assim
contribuir com o desenvolvimento da
autonomia da turma, sem, porém, dei-
xar de orienta-los.

Oriente os estudantes a realizar
pesquisas documentais sobre o tema,
buscando textos, dados e imagens so-
bre 0 assunto. Depois, oriente a escolha

dos elementos que gostariam de incluir no infogréfico,
elaborando um esbogo em uma folha de papel avulsa.

A elaboracao do infografico pode ser feita de ma-
neira virtual ou analdgica.

Caso a escolha seja analdgica, forneca a eles os
materiais necessarios, como um suporte — cartoli-
na, papel pardo, papelao ou outro que dispor em sua
regiao —, canetas, lapis de cor, gizes de cera, tintas e
pincéis, entre outros. Para as imagens, os mapas e
graficos, podem ser impressos da internet, recortados
ou fotocopiados de revistas especializadas ou, ainda,
elaborados pelo grupo.

Caso seja possivel, € importante incentivar a tur-
ma a empregar o formato digital. Diversos sites e pro-


https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/14858/1/48_JoaoBatista2.pdf
https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/14858/1/48_JoaoBatista2.pdf
https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/14858/1/48_JoaoBatista2.pdf
https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/14858/1/48_JoaoBatista2.pdf
https://www.unicef.org/brazil/relatorios/cenario-da-exclusao-escolar-no-brasil

OUTROS OLHARES
0S FILHOS DOS TITAS V

Cronos e Reia sdo os mais conhecidos dos 12 primeiros - No entanto,os  Titas: ancestrais

OUTROS OLHARES

Promova, inicialmente, uma refle-
xao sobre o titulo e a fonte do texto,
aléem da imagem e de sua legenda. Para
isso, pode-se perguntar aos estudantes,
por exemplo, 0 que a estatua do Atlas

trés filhos do irmao deles, Japeto — Prometeu, Epimeteu e Atlas —, ficaram fa-  dos futuros deuses
mosos por seus feitos terrenos. [...] Prometeu e Epimeteu sdo irmdos, filhos de

Japeto e Mde Terra. Prometeu nasceu com um poder especial: a profecia, que

do Olimpo, nao eram
totalmente humanos e

lhe permitia enxergar o futuro. Logo no comeco, ele ja tinha previstos que os  podiam se transformar

titds seriam derrotados na guerra contra Zeus e os Deuses do Olimpo, e tentou  em animais. pode ter a ver com os estudos a respei-
vdrias vezes alertd-los para mudarem seus planos de batalha, mas os titds ndo : :
) to da Cartografia, desenvolvido nesta
lhe deram ouvidos. Na verdade, ordenaram que Prometeu parasse de pertur- <§ Apalavra “atlas”, . - . R
, . ) . ] . o, Unidade. Essa estratégia de leitura &
ba-los. Muito aborrecidos, os dois irmdos juraram lealdade a Zeus. Com o fim  que hoje em dia é . . -
. . . . importante para auxiliar a formacdo de
da guerra, Zeus deu a Epimeteu e a Prometeu a tarefa de criar as primeiras usada para se referir a o floxs .
criaturas que viveriam na Terra. conjunto de mapas ou uma ideia ou propor uma reflexao pre-

via acerca do assunto do texto, servindo
como uma sensibilizacao que mobiliza
vocabularios e conceitos relacionados
ao tema central do texto.

Em seguida, proponha aos estu-
dantes que facam a leitura do trecho
do texto. Essa leitura podera ser feita
de forma compartilhada em voz alta,
aproveitando o momento para o de-
senvolvimento da competéncia leitora
e da fluéncia em leitura oral.

Atividades como essa sao importan-
tes em todos os segmentos e compo-
nentes curriculares, tendo em vista que a
leitura pode ser um entrave para a com-
preensdo dos conte(idos, especialmente
em um momento pos-pandémico.

Ap6s a leitura, promova uma roda
de conversa para tratar do mito de
Atlas, o deus da Astronomia, buscando,
na figura dele com o mundo nas cos-
tas a relagao existente na sustentacao
dos mais diversos mapas dentro de um
atlas geografico.

cartas geogrdficas, foi
inspirada no titd Atlas

Usaram po, argila e dgua e esculpiram o primeiro homem e todos os outros
seres terrenos. Epimeteu moldou os mais diversos tipos de animais. [..] Enquanto
isso, Prometeu moldava, sem pressa, 0 homem. Queria que o homem se parecesse ~ da mitologia grega. Com
com os deuses. Prometeu o presenteou com duas pernas, para que pudesse andar

ereto e estar mais perto do Olimpo. Ensinou-o a cultivar plantacoes e a domar os

base no texto, o que
explica essa relagdo?

animais. Mas, como seu irmdo jd havia gastado todos os dons de protecdo, ficou  Espera-se que os estudantes
identifiquem no texto que o castigo
dado a Atlas por Zeus foi sustentar
o globo terrestre. Por isso, os livros

. . . que relnem mapas sao chamadas
Sendo assim, Prometeu pediu a Zeus que deixasse o homem ter o fogo, mas e atlas.

preocupado com o fato de o homem ndo ter como se proteger — ndo tinha presas
afiadas, nem veneno, nem chifres ou garras pontiagudas.

seu pedido foi negado. O fogo era apenas para os deuses. Entretanto, Prometeu
ignorou a proibi¢do e, quando Zeus estava distraido, roubou o fogo dos deuses e o
entregou ao homem.

Na noite seguinte, Zeus olhou para a Terra e viu chamas
avermelhadas queimando na escuriddo. Urrou de raiva, fazen-
do com que o céu e a terra tremessem. Zeus capturou Prometeu
e, com correntes indestrutiveis, amarrou-o a uma enorme ro-
cha, distante o bastante para que ninguém pudesse ouvir seus
gritos de socorro. [...]

0 peso do mundo

Atlas havia sido comandante do exército dos titds. Depois da
vitéria dos Deuses do Olimpo, em vez de mandd-lo para o Mundo
Subterrdneo, Zeus mandou que o prendessem. Atlas é o deus da
Astronomia, entdo Zeus pensou em uma punicdo especial para ele.
Por toda a eternidade, ele teria de se postar em um ponto extremo
da Terra e sustentar nos ombros o peso da esfera terrestre, de for-

Estatua de Atlas no palacio de Linderhof.
Alemanha, 2008.

ma que a terra e o céu jamais conseguisse se encontrar novamente.

Fonte: ALEXANDER, Heather. Mitologia grega: uma introdugdo para criangas. Tradugdo:
Adriana Schwartz. SGo Paulo: Panda Books, 2013. p. 14-15.

gramas gratuitos podem ser utilizados, como o Canva
(disponivel em: https://www.canva.com; acesso em:
14 ago. 2022.), que oferece modelos para a realizacdo
das artes.

Peca aos grupos que apresentem o infografico cria-
do por eles aos colegas. Essa apresentacao pode ser rea-
lizada por meio de projecdes, caso a turma tenha opta-
do por elaborar a infografia em formato digital.

Ao integrar diferentes tipos de linguagens, como
mapas, graficos e fotos associados a dados numé-
ricos, a competéncia especifica de Geografia 5 ¢
desenvolvida, ja que versa sobre a utilizacao de pro-
cedimentos de investigacao, como a leitura, analise
e sintese de informagdes em um infografico para

avaliar acdes e propor perguntas e
solucdes para questdes que requerem
conhecimento geografico. A atividade
também auxilia no desenvolvimento
da competéncia especifica de Geogra-
fia 7, uma vez que a pratica em gru-
po se revela uma estratégia essencial
para trabalhar respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resi-
liéncia e determinacdo em relacao as
demandas para a elaboracdo de um
infogréafico de forma coletiva.
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https://www.canva.com

MOMENTO
AVALIACAO

FORMATIVA

REVEJA E AMPLIE

As atividades 1 e 2 mobilizam co-
nhecimentos acerca da escala cartogra-
fica e é importante que os estudantes
tenham compreendido que, quanto
maior é a escala, maior é o detalhe dos
objetos cartografados.

0 objetivo da atividade 3 é propor-
cionar aos estudantes uma reflexao
acerca dos diferentes usos que pode-
mos atribuir a cada tipo de representa-
cdo cartografica.

Na atividade 4, os estudantes vao
elaborar um croqui do entorno da escola.

Na atividade 5, por fim, os estudan-
tes exercitam a leitura de uma infogra-
fia a respeito de um tema de relevan-
cia global — 0 uso da agua. Para que a
turma realize o item f, solicite-lhes que
retomem o infografico produzido, caso
tenha optado por realizar a atividade
complementar sugerida.

Ao final das atividades, convide os
estudantes para lerem suas respostas
e escreva na lousa aquelas que melhor
representarem a resposta adequada,
assim todos os estudantes podem fazer
as correcOes necessarias.

A partir da analise das respostas
dos estudantes sobre as atividades da
pagina, é possivel avaliar o progresso in-
dividual e da turma, para que seja pos-
sivel programar as proximas aulas com
atividades direcionadas ou explicagoes
mais detalhadas para que o processo de
ensino-aprendizagem seja aprimorado.
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cartogréficas, grandes.

1. Apresente a diferenca entre mapas, cartas to-
pograficas e plantas cartograficas quanto a escala

‘ REVEJA E AMPLIE 1. 0s mapas possuem escalas pequenas; as cartas
/ topograficas, geralmente médias ou grandes; e as plantas
\

utilizada.

2. As areas representadas sao desenhadas com dimensoes e formas
diferentes de um mapa convencional, buscando evidenciar um fenémeno.

2. Por que os cartogramas nao precisam ter escalas?

3. Leia as situacdes descritas a seguir e indique o
tipo de representacdo mais adequado para cada
caso. Justifique sua resposta.

a. A prefeitura de uma cidade precisa indicar em
uma representagdo os locais que podem ser visita-
dos em uma rota de turismo. 3- @ Deve-se utilizar a planta
cartografica, que apresenta maior detalhamento e menor reducao da
area representada, sendo ideal para construcao de mapas turisticos.

b. Essa mesma prefeitura precisa de outra repre-

3. b) Deve-se utilizar a carta topografica, que busca representar as

sentacao que apresente o monitoramento de are-

areas mapeadas com maior nivel de precisao e detalhamento. Nessa

as destinadas a conservacdo ambiental, com o

representacao, a presenca de curvas de nivel possibilita o conhecimento

intuito de evitar a degradacdo do solo e os desliza-

das declividades do terreno, comd das areas mais ingremes que devem ser

mentos de terra.

conservadas devido aos riscos de deslizamentos de terra.

4. Agora, vamos elaborar um croqui do entorno da
" e5cola? Para 140, 5iga as orientacees & outras que o
representando o entorno da escola e seus elementos.

professor passar.

« Primeiro, realize uma visita ao local escolhido para
poder observa-lo com atencdo. Se necessario, faga
anotacdes ou registros do local.

« Separe os materiais que serdo utilizados em sua pro-
dugao, como papel A4, lapis, borracha e lapis de cor.

*Dimensione o espaco disponivel na folha para de-
senhar o croqui.

*Comece o desenho pela representacao dos ele-
mentos que vocé observou em primeiro plano
e que estavam mais ao centro da paisagem. Em
seguida, componha os demais elementos a partir
desse ponto central.

eInclua pontos de referéncia, ou seja, elemen-
tos que se destacam e que podem ser Uteis para
orientacao ou localizacao.

«Faca os devidos ajustes e, em seguida, pinte a re-
presentacdo. Depois, dé um titulo e compartilhe a
producao com os colegas

5. Leia o infografico e responda as perguntas a sequir.

CONSUMO DE AGUA NO BRASIL (2019)\

LAIS DIAS

Consumo
LERINETET)
da zona rural e N
s a—

Mineracao

Termelétricas

| Indastria
__Eil

Consumo
urbano

(Representacao fora de escala. Tamanhos e cores nao
correspondem a realidade.)

Elaborado com base em: SERVICO BRASILEIRO DE APOIO AS MICRO E
PEQUENAS EMPRESAS (SEBRAE). Como as empresas podem economizar dgua
e evitar desperdicios. Disponivel em: www.sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/
artigos/como-as-empresas-podem-economizar-agua-e-evitar-desperdicios,6f
6bfc7bc4fff710vgnVCM100000d701210aRCRD. Acesso em: 12 ago. 2022.

5. a) 0 consumo de agua no Brasil.

a. Qual é o fendmeno representado?

X . X . 5. b) Resposta abaixo.
b. Que informacées o infografico transmite?
c. Na sua opinido, o infogréfico apresenta uma boa
comunicacao visual? Explique. 5.c) Resposta abaixo.
d. Qual é a fonte das informacdes do infografico?

5. d) Resposta abaixo. ) .

e. De acordo com o infografico, qual setor & o maior
responsavel pelo consumo de agua? 5. e) Resposta abaixo.
f. Se vocé fosse criar um infografico sobre o consu-
mo de agua na sua casa, por exemplo, de que forma

VOCé 0 organizaria? Por QUE? s.f) Resposta abaixo.

5.b) A utilizacao da agua de acordo com as atividades econémicas e o
consumo da populacao no espaco urbano e rural.

5. ¢) Sim, os textos verbais (legendas e indicacao das porcentagens) e ndo
verbais (icones, a garrafa de agua e o liquido saindo do objeto, as cores e
a disposicao dos elementos) apresentam o assunto em uma linguagem

adequada a um infografico.

5. d) Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae).
5. e) A agricultura utiliza 49,8% da agua disponivel.
5. f) Resposta pessoal. Incentive a troca de ideias entre os estudantes.


http://www.sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/como-as-empresas-podem-economizar-agua-e-evitar-desperdicios,6f6bfc7bc4fff710VgnVCM100000d701210aRCRD

MOMENTO

Nesta unidade, vocé viu que existem vdrias formas de representar o mundo ’
em que vivemos, seja de maneira tridimensional, seja de maneira bidimensional.

Depois desse caminho de estudos percorrido, é hora de fazer uma AUTOAVALIACAO
autoavaliacdo. Esse processo é muito importante para verificar o que vocé estd

aprendendo e para ajudd-lo a se sentir mais auténomo e confiante. Tenha em
mente que vale a pena pensar de maneira critica sobre seu desempenho e suas

acdes, além de refletir sobre como as habilidades e as competéncias trabalhadas A autoavaliacdo & uma pratica im-
portante, que contribui para o prota-
gonismo do estudante, uma vez que,
ao realiza-la, ele identifica seus erros

nestaunidade podem ser aplicadas em sua vida. Para isso, responda as perguntas
a seguir em seu caderno ou em uma folha a parte, conforme orientacdo do
professor. Se preferir, use a escala de 0 a 10, sendo 0 para a pior andlise e 10 para

a melhor. . .
NO processo de aprendlzagem eeim-
VOCE E SUA APRENDIZAGEM pelido a COTTigi-lOS.
»Vocé identifica diferencas nas formas de representar a superficie terrestre? Aléem disso, a partir das respostas
- Compreende a importéncia dos mapas? da autoavaliacao, vocé pode identifi-
+Reconhece elementos constitutivos dos mapas? car as dificuldades de cada estudante
«Compreende a proporcionalidade apresentada em uma escala cartografica? e da turma no geral. Com esses dados
Consegue medir as distdncias em um mapa a partir da escala? em maos, é possivel tracar estratégias
Reconhece diferentes representagdes cartograficas? direcionadas para a proxima aula.
Acompanhe as respostas de perto
VOCE E SEUS ESTUDOS com cada estudante, dialogando so-
«Conseguiu realizar as propostas em sala de aula? bre os motivos que os levaram & suas

»Conseguiu aplicar o conhecimento na pratica? escolhas e ajudando-os a adequa-las

a realidade, quando for o caso.

Além disso, as questdes da pagina
também tém como objetivo desenvol-
ver as competéncias socioemocionais
preconizadas pela BNCC. Essas com-

*Demonstrou motivag¢ao e interesse para aprender?
«Refletiu sobre o que, como e por que aprender?
»QOrganizou o caderno e os registros?

VOCE E 0S OUTROS

«Colaborou com a aprendizagem dos colegas?
«Participou, argumentou e trocou ideias em grupo? peténcias sdo habilidades ou caracte-
+Exerceu a escuta ativa e receptiva? risticas que desenvolvemos no decor-

rer da vida e que nos ajudam a lidar
com as emocoes, mediar conflitos e
resolver problemas. Assim, as ativida-
des propostas pretendem auxiliar os
estudantes no processo de autoava-
liagdo e a desenvolver as competén-
cias socioemocionais, uma vez que
as questdes os levam a refletir sobre
/ como foi sua participacao nas aulas,

‘ tanto individualmente como na inte-

. racao com os colegas.

ILUSTRACOES: ADRIANA ALVES

womento \ICONCLUSAO E PROPOSTAS DE AVALIAGCAO

AVALIACAO

A finalizacdo da unidade & um momento oportuno para realizar uma avaliacao somativa,
tendo como base as habilidades e as competéncias tracadas para esta unidade.

Vocé pode escolher qualquer um dos formatos de avaliacdo somativa proposto — quiz,
mapa conceitual, relatério, resumo ou podcast — ou outro formato que vocé considere mais
adequado a turma. Nesta unidade, sugerimos a producao de um mapa conceitual que sin-
tetize os contetdos vistos.

Vale destacar que a avaliacao somativa deve ser parte do processo de avaliacao do estu-
dante, que envolve também as avaliagdes diagnésticas e as avaliacdes formativas que foram
realizadas ao longo do percurso. Pode, ainda, envolver os resultados apresentados na autoa-
valiacdo proposta no Vocé em foco. Em todos esses momentos, o processo de avaliacdo deve
assegurar uma analise global do estudante, levar em conta os contextos de aprendizagem e
as particularidades de cada estudante e do grupo.

SOMATIVA
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A UNIDADE EM FOCO

Nesta unidade, os estudantes vao
dar inicio ao estudo de conceitos estru-
turantes do meio fisico natural, tendo
como base aspectos como a formagao
do planeta e a analise do relevo terres-
tre. Ao se apropriar desses conceitos,
os estudantes adquirem as bases que
vao permitir a eles estabelecer relacoes
entre os componentes fisico-naturais. O
conteldo vai abordar os diferentes prin-
cipios do raciocinio geografico — analo-
gia, conexdo, diferenciacao, distribuicao,
extensao, localizacao e ordem —, favore-
cendo o desenvolvimento do pensamen-
to espacial e do raciocinio geografico.

Ao longo do estudo, os estudantes
serdo levados a analisar representa-
¢oes diversas do planeta e a comparar
lugares com paisagens naturais distin-
tas, reconhecendo, ainda, diferentes
formas de interacdo do ser humano
com o ambiente fisico. Dessa maneira,
espera-se que eles conhecam melhor
as dinamicas terrestres, reconhecendo
e comparando diferentes elementos
e fenémenos geograficos. Espera-se,
ainda, que as praticas desenvolvidas
em sala de aula contribuam para o
aprimoramento das dimensées afeti-
vas dos estudantes, como a empatia e
0 respeito ao proximo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

+ Entender a formacao da Terra e
sua estrutura interna.

- Conhecer a teoria da deriva
continental e a das placas tectonicas.

- Conhecer os minerais e 0s
tipos de rochas.

- Reconhecer a existéncia de
diferentes tipos de solo e de
formas de uso (rotacao de cultura,
terraceamento e aterros).

- Conhecer os agentes internos e
externos que atuam na formagéo e
transformacdo do relevo terrestre.

- Conhecer as formas de relevo
existentes na Terra.

- Entender o processo de
elaboragado dos perfis
topograficos e sua importancia
para o entendimento do relevo.
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UNIDADE

3
®
5 ¢

Foque nestes objetivos

Tenha em vista estas atitudes

» Competéncias gerais: 1, 2, 3, 4,5, 8,9, 10.

« Competéncias especificas
de Ciéncias Humanas: 3, 5, 7.

« Competéncias especificas
de Geografia: 1, 3, 4,5,6,7.

« Objetos de conhecimento:
Relacdes entre os componentes fisico-naturais; Fen6menos
naturais e sociais representados de diferentes maneiras;
Biodiversidade e ciclo hidroldgico.

« Habilidades: EFO6GEQ5, EFO6GE09, EFO6GE10, EFO6GE11.

» Temas Contemporaneos Transversais (TCT): Meio ambiente.

&




TERRA:
FORMACAO
DO PLANETA
EFORMAS
““TERRESTRES

FOQUE NESTES OBJETIVOS

Antes de dar inicio ao conteldo, faca
a leitura dos topicos com os estudantes
para que estejam cientes dos objetivos
de aprendizagem da unidade. Sugere-se
que vocé os auxilie no planejamento dos
estudos, integrando-os ao esforgo para
que os objetivos sejam cumpridos até o
final da unidade

§>

Observe a imagem.

« 0 que vocé sabe sobre o fendmeno

retratado na imagem?

Na sua opinido, de onde vem

a lava dos vulcées e o que

acontece quando ela é expelida?

Que tipo de sensacgao voce te:
ao observar de esse fendomen
de perto?

Vulcdo islandés
Fagradalsfjall em
erupcao. Islandia, 202

TENHA EM VISTA ESTAS ATITUDES

Apresente as atitudes esperadas
dos estudantes. Aproveite esse mo-
mento para reforgar com os estudantes
os combinados ja feitos e apresentar
outras atitudes que eles podem adotar
ou ampliar. Proporcione um ambiente
amigavel, deixando-os seguros para
expressarem suas opinides, exercitan-
do, assim, os principios de democracia
e cidadania.

ria
0

1.

MOMENTO
AVALIACAO

DIAGNOSTICA

PREPARE O FOCO

Nesta unidade sao sugeridas discus-
sdes referentes aos processos e as dina-
micas envolvidos na formacdo do pla-
neta Terra e das diversas fei¢des de sua
superficie. Embora o foco seja a analise
das forcas endogenas e exdgenas na for-
magcao e na transformacao da superficie
terrestre, algumas ciéncias serao explo-
radas, como a Astronomia e a Geologia,
para auxiliar no desenvolvimento das ha-
bilidades e competéncias estabelecidas.

Para trabalhar a imagem de aber-
tura da unidade, faca uma sondagem a
respeito dos conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o planeta em que vi-
vem e alguns fenémenos geologicos que
ocorrem nele. Anote na lousa o resultado
desse levantamento feito. As perguntas
apresentadas na abertura podem ajudar
nesta mobilizacdo. Na atividade 1, por
exemplo, incentive os estudantes a ob-
servar a imagem e a apresentar o que sa-
bemn sobre os vulcdes. O tema geralmen-
te desperta o interesse dos estudantes e
é possivel que eles apresentem informa-
¢cOes que podem ser usadas para ampliar
as exploragdes. Na atividade 2, verifique
se os estudantes entendem a lava como
um material presente no interior do pla-
neta e se reconhecem que, em contato
com a superficie, ela se resfria, formando
rochas. Por fim, na atividade 3, incentive
o0s estudantes a compartilharem as sen-
sacdes que possivelmente teriam ao ver
um vulcao de perto, aproveitando esse
momento para ampliar a interacao entre
os estudantes e entre eles e vocé.
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MOMENTO
AVALIACAO

DIAGNOSTICA

OBSERVE E REFLITA

Nesta secao, podem-se trabalhar
as questodes coletivamente. Incentive-
-0s arefletir sobre aimagem da Terra e
seu interior e a responder as questoées
propostas. Se achar conveniente, co-
mente que o trabalho coletivo deve ser
realizado de forma democratica e co-
laborativa, e que, em razdo disso, pode
ser posta em discussdo mais de uma
possibilidade de resposta as questdes.
Desse modo, a turma se sentira con-
fiante para desenvolver o saber inves-
tigativo por meio da visualizacdo de
diversas possibilidades. Nesse caso, é
necessario orientar as analises para o
campo das ciéncias em detrimento do
senso comum. A realizacdo dessa ati-
vidade proporciona o desenvolvimento
da competéncia geral 2.

Com relacdo a estrutura interna
da Terra, é possivel que os estudan-
tes citem ideias vagas, por exemplo,
a de que o interior do planeta é “oco”
ou que se encontra formado apenas
por fogo. Nesse momento, faca duas
colunas na lousa, uma em que serao
anotadas as informacdes equivoca-
das e outra em que serdo registradas
as correcoes dos erros.

Se a escola dispuser de acesso a
internet, pode-se sugerir a realiza-
cdo de pesquisas, caso surja alguma
davida a ser solucionada a respeito
do tema em foco. Se for esse o caso,
aproveite para demonstrar como fa-
zer pesquisas na internet, apontando
a necessidade de utilizar fontes con-
fiaveis na procura por determinadas
informacodes. Dessa maneira, traba-
lha-se a competéncia geral 5.

Durante a exploracdao do tema,
os estudantes podem questionar,
por exemplo: “Como podemos saber
0 que ha na parte interna do plane-
ta se ninguém nunca fol 1la?”. Esse
tipo de questionamento pode servir
para apresentar a turma outras areas
do conhecimento, como a Geologia.
Explique que existe uma ciéncia que
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FORMACAO E ESTRUTURA DA TERR?

LAIS DIAS

Tlustracao esquematica representando o interior do planeta
Terra. (Representacao fora de escala; tamanhos e cores nao

correspondem a realidade.) mantle. Acesso em: 22 abr. 2022

OBSERVE E REFLITA

1. 0 que aimagem mostra? Vocé ja tinha visto uma imagem semelhante?

1. Espera-se que os estudantes
reconhecam que se trata de uma
imagem que representa o interior do
planeta. A segunda parte da resposta é AT

pessoal e se constitui em um momento na superficie terrestre? Como?
oportuno para verificar o que eles sabem
sobre o tema.

2. E possivel que eles reconhecam que
as elevadas temperaturas do interior.
Desencostar impedem a realizacao
dessa viagem.

3. Verifique quais sao os conhecimentos
prévios dos estudantes. Embora

se espere que eles relacionem
acontecimentos do interior do planeta

a fenémenos que ocorrem na superficie,

sdo as principais formas terrestres hoje existentes.

74 essa correlacdo. Nesse caso, utilize essa situacao para despertar o interesse deles para o que sera estudado na unidade.

estuda a composicao, a estrutura e
a evolucao do globo terrestre, bem
COMO 0S Processos que ocorrem tanto
no seu interior como em sua superfi-
cie — e que, por muito tempo, o co-
nhecimento foi acumulado com base
na observacdo e no estudo de feno-
menos que ocorrem na superficie da
Terra. Exemplos sdo a andlise de fos-
seis e/ou de rochas e a observacao de
vulcoes, entre outras situagdes que se
constituem em indicios para enten-
dermos 0 que acontece embaixo de
nossos pés a grandes profundidades.

Elaborado com base em: NATIONAL GEOGRAPHIC EDUCATION.
Disponivel em: https:/education.nationalgeographic.org/resource/

2. Vocé acha que é possivel fazer uma viagem pelo interior da Terra? Por qué?
3. Os acontecimentos que ocorrem no interior do planeta podem refletir

Neste tema, vocé vai conhecer um pouco mais a evolugéo fisica do planeta
desde sua formacao, entender tempo geolégico, descobrir como a Terra é por
dentro, compreender de que modo se deu a formagao dos continentes e quais

como a formacéo de cadeias montanhosas ou mesmo o vulcanismo, pode acontecer de os estudantes ainda nao conseguirem fazer


https://www.nationalgeographic. org/encyclopedia/mantle/

0 Big Bang e a escala de tempo geolégico

Na Unidade 1, vimos que o Big Bang é hoje a teoria mais aceita cientifi-
camente sobre a origem do Universo. De acordo com ela, o Universo teria se
formado a partir de um ponto de altissima temperatura e densidade, como
resultado de uma grande explosdo. Vimos também que ha 13 bilhdes de anos
ele vem se expandindo e se resfriando. Foi ao longo desse processo que teve
origem a Via Lactea, onde se localiza o Sistema Solar e, logo, o planeta Ter-
ra. Partindo dessa teoria, a Terra teria em torno de 4,5 bilhées de anos, o que
mostra que sua histéria é bastante longa.

Para conseguir estudar e compreender melhor as diversas fases pelas
quais a Terra passou, & usada uma escala de tempo muito diferente daquela
que estamos habituados: a chamada escala de tempo geolégico.

Elaborado com base em:
INTERNATIONAL COMMISSION
ON STRATIGRAPHY. Disponivel
em: https://stratigraphy.org/chart.
Acesso em: 20 abr. 2022.

/o TEMPO GEOLOGICO

PERIODO EPOCA INicIO

em milhGes de anos atras
Hoje
0,01

Plioceno

Cenozoico

Cretaceo

-

wisos /

(Representacao fora de escala; tamanhos e cores nao correspondem a realidade.)

ORIENTACOES GERAIS,

Nessa parte do estudo, serd necessario retomar as-
suntos discutidos nas unidades anteriores, pois exis-
tem muitas davidas quanto a ocorréncia de diversos
fendmenos no Universo. Se achar pertinente, motive
a turma a expressar suas principais davidas quanto ao
tema que esta sendo abordado e anote-as na lousa.
Em sequida, retina os estudantes em grupos e atribua
um questionamento para cada um; entdo estipule um
tempo para que eles pesquisem as respostas na inter-
net e compartilhem os resultados obtidos.

ATIVIDADE COMPLEMENTAR

A discussao sobre tempo geologi-
co pode ser iniciada por meio desta
atividade complementar. Peca aos es-
tudantes que escrevam no caderno as
acoes que costumam realizar em um
dia e a duragao de cada uma delas. Na
sequéncia, convide-os a socializar as
respostas. E provavel que sejam men-
cionados eventos como banho, aulas,
brincadeiras, entre outros. Solicite
entdo que eles pensem em eventos
cotidianos que ocorrem em periodos
mais longos, como aniversarios, que
acontecem uma vez a cada ano, ou
as idas ao supermercado, que podem
ser mensais, por exemplo. Assim, com
essas informacdes, pode ser criada
uma linha do tempo na lousa, com os
eventos curtos alocados dentro dos
eventos longos. Por fim, é possivel
comparar a linha do tempo produzi-
da em aula com as tabelas de tempo
geologico e desenvolver o assunto
com maior base de contextualizacao.
As discussbdes sobre o tempo geol6-
gico e o tempo humano permitem o

desenvolvimento da competéncia es-
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ORIENTACOES GERAIS

Neste momento, realize a leitura
compartilhada do texto relacionando
as caracteristicas das camadas ao
que esta exposto na imagem da pa-
gina ao lado. Uma abstracdo possivel
seria comparar, grosso modo, as ca-
madas da Terra e a estrutura de um
ovo de galinha —no caso, a gema seria
onucleo, com constituicdo fisica mais
densa; a clara corresponderia as ca-
madas do manto, mais fluida e menos
densa que o nlcleo; e a casca, por fim,
representaria a crosta. Com relacao a
essa Ultima camada, esclareca que,
diferentemente do ovo, a “casquinha”
que envolve as camadas internas da
Terra estdo fraturadas em diversas
“placas” que possuem uma dinamica
propria de movimentacao.

Se necessario, durante a leitura,
oriente-o0s a anotar no caderno algu-
mas informacdes-chave sobre as ca-
madas da Terra. Com elas, pode ser
elaborado um glossario, recurso que
ajudara na organizacao e na esque-
matizacdo de ideias.
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Assim, nessa escala, em vez de usar periodos de tempo como milénios,

séculos, décadas, meses e horas, sao usados periodos de tempo muito ex-
tensos, da ordem de milhdes de anos, sendo divididos em faixas, como
éons, eras, periodos e épocas. Para essa divisao, sdo considerados aconte-
cimentos e mudancas importantes que ocorreram no planeta ao longo de
bilhdes de anos, como a formacdo de cadeias montanhosas e mudancas
significativas na fauna e na flora.

A parte de baixo da tabela de tempo geologico representa o tempo mais
antigo, da formacao inicial da Terra. Conforme se caminha para cima na ta-
bela, nés nos aproximamos dos tempos atuais. Essas divisdes dos diferentes
tempos da Terra foram possiveis gracas aos estudos de fésseis e rochas, que,
ao serem analisados e comparados, permitiram chegar a um consenso no
que se refere a idade do nosso planeta e a evolucao da vida na Terra.

Ao observar a tabela do tempo geolégico, vocé vai notar que a humanidade
aparece muito recentemente na historia da Terra e que, seguindo os nomes dos
periodos existentes na histéria do planeta, estamos vivendo no éon Fanerozoi-
co, na era Cenozoica, no periodo Quaternario e na época Holoceno.

//A TERRA POR DENTRO//

Em seu inicio, a Terra era uma grande massa de matéria muito quente.
Com o passar de milhdes de anos, o planeta veio a se resfriar, dando origem
a diferentes camadas.

A crosta terrestre ou litosfera é a camada mais fina e mais externa do
planeta. E nela que vivemos e onde ocorrem toda a vida que conhecemos e
os fendbmenos geoldgicos (como terremotos e vulcoes). A espessura dessa ca-
mada, que vem a ser a parte mais grossa nos continentes e a mais fina sob os
oceanos, pode variar de 5 km até cerca de 80 km. E nela que se encontram o
relevo terrestre e o fundo dos oceanos, que sao formados por diversas rochas
e minerais.

Logo abaixo da crosta terrestre esta o manto, que é dividido em duas par-
tes: 0 manto superior e o manto inferior. Constituido por magma, ou seja,
siliclo e magnésio em estado pastoso, ele chega a ter 3.000 km de profun-
didade a partir da crosta terrestre. O manto superior apresenta uma parte
mais sélida e outra mais pastosa, em funcdo da proximidade com a crosta.
Ja no manto inferior, as rochas estdao em estado liquido como resultado da
proximidade com o ndcleo, que é extremamente quente — sua temperatura
pode chegar a 2.000 °C.

0 nacleo, também conhecido por Nife, por ser basicamente composto de
niquel e ferro, € a camada mais interna da Terra. Sua temperatura € muito
elevada, podendo chegar a 5.000 °C. Sua parte mais interna é sélida em vir-
tude da grande pressao que sofre por estar no centro do planeta, recebendo
forca gravitacional intensa de todos os lados da Terra.




ESTRUTURA INTERNA DA TERRA

(Representacao fora de escala; tamanhos e cores nao correspondem a realidade.)

//A FORMACAO DOS CONTINENTES//
Agora, que vocé ja aprendeu como é a estrutura da Terra, pense: como se for-
maram os continentes? Eles sempre tiveram a mesma configuracao que tém hoje?
Apesar de olharmos para o planeta Terra e observarmos os continentes
como algo fixo, estatico, essa nao é bem a realidade.

Deriva continental

A teoria mais aceita sobre a atual configuragdo dos continentes é a da
deriva continental, desenvolvida em 1912 pelo geofisico alemao Alfred
Wegener (1880-1930). De acordo com ela, todos os continentes formavam,
ha milhdes de anos, uma Gnica massa continental, a Pangeia, rodeada por
um (nico oceano, a Pantalassa, que circundava esse grande continente.

Mais recentemente, na era Mesozoica, esse supercontinente teria come-
cado a se fragmentar, dando origem a dois grandes continentes — Gondwana
e Laurasia —, os quais também se dividiram até atingir a configuracdo atual.

DERIVA CONTINENTAL

Laurasia e Gondwana

Pangeia

(Representacao fora de escala; tamanhos e cores nao correspondem a realidade.)

LAIS DIAS

masto sups

el inlerion

Elaborado com base em: NATIONAL
GEOGRAPHIC EDUCATION. Disponivel
em: https://www.nationalgeographic.
org/encyclopedia/mantle/. Acesso
em: 22 abr. 2022

Os continentes durante a
Pangeia formavam um Gnico
bloco. Com a formacao da
Gondwana e da Laurasia, a
Euréasia e a América do Norte
se separaram dos demais
continentes. No mundo
moderno, a Eurdsia voltou a
se aproximar da Africa e as
Ameéricas do Norte, do Sul e
Central se uniram.

Quais foram as
principais mudancas
que ocorreram com 0S
continentes nesses trés
momentos?

Elaborado com base em: IBGE.

Atlas geogrdfico escolar. Rio
de Janeiro: IBGE, 2018. p. 12.

Continentes atuais
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ORIENTACOES GERAIS

Chame a atencao dos estudantes
para a pergunta presente no primeiro
paragrafo do tépico. Ela foi feita com
o0 intuito de despertar o interesse deles
para os efeitos da deriva continental,
que teria provocado a separacao dos
continentes. Para abordagem do pro-
cesso de formacao dos continentes, po-
de-se utilizar um video produzido pelo
canal History Channel, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Kx-
zwZ-cf3DQ. Acesso em: 15 jul. 2022.

Nele, ha imagens e simulagoes
que podem fundamentar o entendi-
mento do contetdo. Além disso, ex-
plica-se no video como se formaram
0s primeiros continentes, como resul-
tado do surgimento da rocha de gra-
nito que, por ser menos densa, flutua
sobre 0 manto como gelo sobre agua.

VISITA VIRTUAL

IBGE. A Terra: formacao dos conti-
nentes. Atlas escolar. Disponivel em:
https://atlasescolar.ibge.gov.br/a-
-terra/formacao-dos-continentes.
Acesso em: 4 abr. 2022.

Ha no site do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) um
atlas geografico escolar virtual, no
qual esta disponivel material sobre
0os movimentos da litosfera, com
uma animacdo que demostra a
fragmentacdo da Pangeia. Promova
uma visita virtual ao conteldo, cola-
borando para o desenvolvimento da
habilidade EFO6GEQS5.
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https://www.youtube.com/watch?v=KxzwZ-cf3DQ
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ORIENTACOES GERAIS,

Os fosseis de animais terrestres
sao uma das evidéncias que compro-
vam a teoria da deriva continental.
Como desdobramento deste assunto,
incentive-os a pesquisar, em duplas,
como se formam os fésseis e a com-
partilhar com a turma as descobertas
feitas, enriquecendo as discussées so-
bre tempo geoldgico e tempo humano.
Utilize a imagem da pagina para mos-
trar a distribuicdo dos fosseis na Africa
e na América do Sul.
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Elaborado com base em: THE
GEOLOGICAL SOCIETY. Disponivel
em: https://www.geolsoc.org.uk/
Plate-Tectonics/Chap1-Pioneers-
of-Plate-Tectonics/Alfred-Wegener/
Fossil-Evidence-from-the-Southern-

Hemisphere. Acesso em: 22 abr. 2022.

Para provar sua teoria, Wegener se apoiou no encaixe das costas da Africa
e da América do Sul e em estudos sobre o relevo e os tipos de rocha do litoral
desses dois continentes. Havia continuidade, ou seja, um seria continuacao do
outro. Além disso, foram encontrados fosseis de animais e plantas da mesma
espécie em ambos os continentes. Todas essas evidéncias ajudaram Wegener
a formular sua teoria.

DISTRIBUICAO DE FOSSEIS SEMELHANTES ~

AFRICA

AMERICA DO SUL AUSTRALIA

Y,

(Representacao fora de escala; tamanhos e cores nao correspondem a realidade.)

Na época da sua elaboracéo, a teoria de Wegener foi descreditada pela
comunidade cientifica e s6 comprovada depois da morte do geofisico, na
década de 1960, com o avanco das tecnologias. Por meio delas, foi pos-
sivel perceber, por exemplo, que a distancia entre a América e a Africa e
Europa vem se ampliando muito lentamente.

Com base em constatagdes como essa, foi formulada a teoria das pla-
cas tectonicas, um aperfeicoamento da teoria de Wegener, descrita pela
primeira vez em 1965, pelo ge6logo canadense Tuzo Wilson (1908-1993).

As placas tectonicas

Segundo a teoria das placas tectonicas, a crosta terrestre esta dividida em
grandes placas que flutuam sob o magma existente abaixo da crosta. Cada
uma delas forma a crosta terrestre e recebeu um nome diferente, conforme se
pode ver no mapa.

A movimentacao das placas ocorre porque 0 magma, por ser pastoso e
fluido, se movimenta no manto. Os movimentos das placas ndo ocorrem
em uma mesma direcdo; elas podem, por exemplo, se afastar ou colidir.



https://www.geolsoc.org.uk/Plate-Tectonics/Chap1-Pioneers-of-Plate-Tectonics/Alfred-Wegener/Fossil-Evidence-from-the-Southern-Hemisphere
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Elaborado com base em: FERREIRA, Graca Maria Lemos. Atlas geogrdfico: espaco mundial. Sao Paulo: Moderna, 2019. p. 21.

0 afastamento das placas pode formar fendas e rachaduras. Pelas fen-
das, o magma é levado para a superficie e é resfriado, ampliando as bor-
das das placas.

Um exemplo disso sdo as dorsais oceanicas — cadeias de montanhas que
se encontram no fundo dos oceanos. Ja o choque das placas é responsavel
pela formacao de dobramentos. A cordilheira dos Andes e o Himalaia sdo
exemplos de montanhas formadas por esse movimento. Nos limites das
placas & comum a ocorréncia de fenémenos como terremotos e vulcoes.

TIPOS DE LIMITES DE PLACAS TECTONICAS

0 que mais
chama a sua atengao
nesse mapa?

Resposta pessoal. 0s
estudantes podem mencionar
a existéncia de muitas placas,
a localizacao do Brasil na placa
sul-americana, a extensao

da placa norte-americana ou
outros aspectos que tenham
chamado a atencao.

Plars {ectdnics

Manto

-

Movimssito divergesle Movdments convengenbe

J

(Representacao fora de escala; tamanhos e cores nao correspondem a realidade.)

Elaborado com base em: NATIONAL PARK SERVICE. Disponivel em: https://www.nps.gov/subjects/geology/plate-tectonics-types-of-plate-boundaries.

htm. Acesso em: 20 abr. 2022.

ORIENTACOES GERAIS

Explore as imagens da pagina. Na
analise do mapa, chame a atencdo
para os contornos das placas tectoni-
cas — que representam seus limites —
e o tipo de limite associado a elas. Uti-
lize as ilustracdes para explicar cada
tipo de limite. Peca que respondam a
pergunta da imagem, verificando as
impressoes dos estudantes em rela-
¢do ao mapa. Reforce, ainda, a loca-
lizagdo do Brasil no interior da placa
sul-americana.

Essa proposta movimenta dire-
tamente a competéncia especifica
de Geografia 5, ao incentivar uma in-
vestigacao sobre fendmenos naturais
que acontecem em nosso planeta.

79


https://www.nps.gov/subjects/geology/plate-tectonics-types-of-plate-boundaries.htm

MOMENTO
AVALIACAO

FORMATIVA

FOQUE NO DESAFIO

Como preparacao para a monta-
gem da maquete, proponha a elabo-
racdo, no caderno, de um projeto, es-
tabelecendo o que sera representado.
Esse projeto pode conter o levanta-
mento dos materiais a serem utiliza-
dos, as etapas da produgdao, o nome
dos responsaveis pela execucao das
tarefas, entre outras informacgées que
podem auxilia-los a trabalhar com
mais organizagao.

A atividade sugerida movimenta a
habilidade EFO6GEQ9, ao propor a ela-
boracdo de modelos tridimensionais
da crosta terrestre, com destaque para
a estrutura interna do planeta.

Para atribuir cada uma das opgdes
a0s grupos, pode-se realizar um sor-
teio, ou eles podem conversar e decidir
quem vai fazer o qué. Verifique qual pro-
cedimento os deixa mais confortaveis
em relacdo a execucao da proposta

Ao final, a exposicao dos trabalhos
pode ser feita em algum evento da es-
cola, como a reuniao de pais, a festa
da familia ou outro acontecimento
cultural. Oriente-os a acompanhar os
visitantes para apresentar os trabalhos
e tirar eventuais davidas.

Com as maquetes montadas e a
disposicao na sala de aula, os estu-
dantes podem recorrer a elas sempre
que quiserem.

Para essa atividade, é importante
destacar a importancia da pontualida-
de das entregas. Por isso, agende pre-
viamente os dias em que cada tarefa
sera realizada.

Ao incentivar o trabalho em equi-
pe, exercita-se a empatia, o didlogo, a
colaboragdo e o respeito as diversida-
des, mobilizando a Competéncia geral
9. Alem disso, ao organizar o projeto,
planejando-o no caderno, dividindo
tarefas e cumprindo os prazos de en-
tregas, promove-se o desenvolvimento
da competéncia geral 10 ao incentivar
atitudes de autonomia, responsabili-
dade e resiliéncia.
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FOQUE NO DESAFIO

PRODUCAO DE MAQUETE DE
ASPECTOS GEOLOGICOS DO PLANETA

Estudar a origem e as caracteristicas geoldgicas do planeta nos coloca
em contato com informacgoes e eventos de grande escala. Além da prépria
escala de tempo, que envolve de milhges a bilhdes de anos, as caracteristicas
e 0s eventos que ocorrem na Terra muitas vezes apresentam enorme propor-
¢do, com centenas e até milhares de quilémetros. Ainda ndo conseguimos
observar muitos deles — seja por ocorrerem em um periodo de tempo muito
amplo, seja por envolverem dreas muito extensas, seja em razdo de ndo se-
rem visiveis (ou seja, por serem conhecidos apenas em decorréncia de estu-
dos mais detalhados, que envolvem rochas e fdsseis, por exemplo).

A proposta desta atividade é, portanto, explorar alguns aspectos geoldgi-
cos da Terra, construindo uma maquete com uma linguagem visual criativa.

Para fazer a sua producdo, organize-se em grupos de quatro a cinco in-
tegrantes e siga as orientacdes apresentadas na sequéncia e outras que o
professor recomendar.

»Cada equipe deve escolher um tema para ser representado. Vocés podem es-
colher entre as seguintes opgoes:

«o interior do planeta;
-a teoria da deriva continental;
«as placas tecténicas.

*Escolham uma forma atrativa de apresentar o tema escolhido e providen-
ciem os materiais necessdrios. E possivel usar bolas e placas de isopor,
papeldo, massa de modelar, argila, placas de EVA - entre outros materiais
-, além de incrementar a producdo
com tintas diversas, colagens de
papel picado, tecido etc.

¢Estipulem um prazo para que as
producdes fiquem prontas e combi-
nem com o professor um dia para
apresentd-las ou para organizar
uma exposi¢do na escola. NGo se
esquecam de tirar fotos e fazer
videos. Se houver oportunidade,
compartilhem nas redes sociais, de
acordo com a orientag¢do do profes-
sor e da escola.

Criancas trabalhando em maquete para representar o interior do
planeta Terra.
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REVEJA E AMPLI 1. Espera-se que os estudantes percebam que o tempo geoldgico se relaciona

a processos como surgimento, formacao e transformacao do planeta, que
se desenrolam em periodos de bilhées de anos, sendo, portanto, medido de forma diferente, com divisdo em éons, eras, periodos e épocas. Ja o tempo
historico & baseado na hist@ria humana, sen_clo dividi_do em periogos de tempo menores, como milénios, séculos, décadas, anos e meses. B
1. Para a humanidade, um século é um periodo de tempo bastante longo. O tempo do ser humano é

denominado tempo histérico. Ja o tempo da Terra é chamado de tempo geolégico e é medido de forma /

MOMENTO
AVALIACAO

FORMATIVA

bastante diferente do tempo histérico. Com base no que vocé aprendeu, explique a diferenca entre tempo
histérico e tempo geolégico, esclarecendo como eles sdo medidos.

REVEJA E AMPLIE

Nas atividades da secdo, os es-
tudantes podem ser organizados em
g diversas dinamicas, para que respon-
N dam de forma colaborativa as ques-
) tdes que sintetizam o contetdo estu-
7 | dado até o momento.
0|
I
9
N

2. Uma turma de estudantes do 6° ano ela- —
2.0s estudantes 2
devem perceber que as | 6 | H | 0 | L | 0

macao e a estrutura do planeta, mas aca- Pefgl:j“ta“eze“éo
trocadas.

bou invertendo a escrita de duas perguntas. |
Descubra-as e faga a correcao.

borou uma cruzadinha para estudar a for-
e[n[o]

AR T|0]

Verticais ) .
A atividade 1 possibilita o desen-

0 volvimento da competéncia especifica
de Ciéncias Humanas 5, ao lidar com a

descricdo das diferencas entre o tempo
humano e o tempo geolégico.

A atividade 2 mobiliza a retomada
de conceitos aprendidos por meio de
uma cruzadinha, exigindo dos estu-

1. Era geol6gica na qual nos encontramos.
2. Camada mais fina e externa do planeta.
3. Camada mais interna do planeta

[s.]a]ula
3. 0 estudante
pode representar as
Horizontais camadas da Terra
destacando a crosta,
4. Esta localizado logo abaixo da litosfera. o0 manto (que pode ser
. L dividido em superior
5. Perfodo geolégico em que nos encontramos. e inferior) e o ncleo.
e - Para cada camada,
6. Epoca geologica em que Nos encontramos. | uciudante pode
apresentar uma ou
duas caracteristicas,

como profundidade, temperatura,
tipo de material etc. O importante
& que a representacao demonstre
que o estudante compreendeu

as caracteristicas do interior do
planeta e consegue representa-las
em um desenho.

DEEREERE
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3. Em uma folha avulsa, faca um desenho esque-
matico representando o interior do planeta. Nao
se esqueca de descrever cada uma das partes da
Terra, indicando as temperaturas aproximadas e
a presenca de magma.

4. Observe aimagem e, depois, responda as questoes.

REPRESENTACAO DA PANGEIA‘\

LAIS DIAS

- /

Elaborado com base em: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018. p. 12. (Representacao fora de escala; tamanhos e cores nao
correspondem a realidade.)

a. 0 que essa imagem representa?
4. a) Resposta abaixo.

b. Qual foi a teoria que, inicialmente, tentou expli-
car essa configuragao da Terra? 4. b) Resposta abaixo.

c. Explique como se chegou a configuracao atual
dos continentes. 4. c) Resposta abaixo.

5. Observe a imagem abaixo e faca o que se pede.

z
g
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Cordilheira do Himalaia, Ladakh, india, 2017.

5. a) As cordilheiras sao resultado do movimento das placas tecténicas.
Esse tipo de formacao ocorre nas areas de choque das placas tectonicas.

a. Explique a relagdo entre a formacéao represen-
tada na imagem e as placas tectonicas.

b. Qual outro fenémeno geoldgico € comum ocor-
rer nos limites de placas convergentes? 5.b) Terremotos.

4. a) Espera-se que os estudantes percebam que na
imagem foram representadas a Pangeia e a Pantalassa.

4. b) Espera-se que os estudantes identifiquem que a
teoria da deriva continental foi a primeira a tentar explicar

a movimentacao dos continentes.

4. ) Espera-se que os estudantes expliquem que os atuais
continentes chegaram a essa configuracao em decorréncia
do movimento das placas que flutuam sob o magma,

que se movem em func¢éo da diferenca de temperatura
existente no manto, formando a corrente de conveccao.

dantes atencao e raciocinio. A ativida-
de 3 revisa o trabalho com os conceitos
sobre a estrutura interna da Terra ao
solicitar que os estudantes produzam
um desenho esquematico, ajudan-
do-0s no desenvolvimento da com-
peténcia geral 4 ao utilizar diferentes
linguagens para partilhar informacoes
e conhecimentos.

Na atividade 4, os estudantes sdo
convidados a revisitar a representacao
da Pangeia, mostrando que compreen-
deram a teoria da deriva continental.

Ja a atividade 5 recupera a relacao
da teoria das placas tectonicas com a
formacdo de cordilheiras, levando-os
ainda a observar que o movimento
dessas placas também pode provocar
os terremotos.

A partir da analise das respostas
dos estudantes para as atividades, é
possivel avaliar o progresso individual
e da turma. Com essas avaliacoes,
pode-se programar as proximas aulas
com atividades direcionadas ou ex-
plicacdes mais detalhadas para que o
processo de ensino-aprendizagem seja
cada vez mais aprimorado.
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Para explorar esse tema, despertan-
do a curiosidade dos estudantes, pode-
-se levar para a sala de aula amostras
de rochas. Caso a escola nao disponha
desse material, alguns exemplares
de rochas podem ser encontrados fa-
cilmente no cotidiano, como a rocha
magmatica ou ignea utilizada em cons-
trucdes, mais conhecida como “brita” —
que nada mais é do que uma rocha de
basalto quebrada mecanicamente em
pequenos fragmentos.

Depois dessa breve iniciacdo no
tema, pega a eles que observem a ima-
gem e discutam as possibilidades de
respostas para as questées mobilizado-
ras, promovendo o desenvolvimento do
saber cientifico — resultado de pesqui-
sas e debates. Desse modo, sdo mobili-
zadas as competéncias especificas de
Geografia 6 e 7, com a construcao de

argumentos para justificar as respostas
dadas, respeitando o pensamento e as
ideias dos colegas. Realize a correcao
coletivamente, com a ajuda da turma.
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TEMA
ROCHAS, MINERAIS E SOLOS
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Piscinas termais em Pamukkale, na Turquia. As rochas, que parecem neve, sao formadas de um mineral chamado calcite,
que constitui o calcario, um tipo de rocha sedimentar. Turquia, 2018.

~ 1. Como vocé imagina que surgiram as rochas que aparecem nesta imagem?

1. Incentive-os a retomar o que ja 2+ 10das as rochas sao iguais? Em caso positivo, em que elas se diferenciam?
estudaram sobre a formacaodo 3 'Na sua opinido, qual é a relagao entre as rochas e os solos?

planeta e as camadas da Terra.
Com base nisso, incentive-

-0s a refletir sobre a origem e a

. ) ) Neste tema, vocé vai estudar as rochas, os minerais e os solos. Vai ter,
formacao das rochas, inclusive

as que aparecem na imagem. ainda, a oportunidade de conhecer os tipos de rochas existentes e entender
2. Solicite que elaborem - . . . . . P .
as respostas pautados nas sua formacdo. Além disso, vai descobrir como os minerais sao usados no coti-

observacoes que ja foram feitas — diang e, por fim, entender como os solos sao formados e devem ser cuidados
por eles no cotidiano. Se possivel,

leve para a sala de aula alguns para garantir sua preservacao.
tipos de rochas para que eles

possam manusea-las. 3. Verifique se eles estabelecem

uma relacdo entre rochas e solos, reconhecendo que os
. solos sao resultado do desgaste das rochas.




A crosta e as rochas

A crosta terrestre, camada mais externa da Ter-
ra, & formada por rochas constituidas pelo aglo-
merado de um ou mais minerais. Ha na crosta trés
tipos de rocha: as magmaticas, as sedimentares
e as metamorficas.

//IROCHAS MAGMATICAS OU IGNEAS//

As rochas magmaticas sao formadas pelo resfriamento e solidificacao do
magma. Essa solidificacdo pode acontecer de duas maneiras diferentes, por isso
as rochas magmaticas podem ser intrusivas ou extrusivas.

As rochas magmaticas intrusivas ou platonicas sao formadas no interior da
crosta terrestre e sua solidificacdo é mais lenta, pois a temperatura também é mais
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0O granito € um exemplo de rocha magmatica
intrusiva. Cada cor dessa rocha representa um
mineral diferente que a compoe.

elevada do que na superficie. Em decorréncia dessa formacao mais lenta, os mine- 0 basalto € uma rocha

rais sao agrupados em cristais maiores, o que facilita sua identificacao na rocha.
Ja as rochas extrusivas ou vulcanicas sdo solidificadas na superficie, quan-

magmatica extrusiva, resultado
direto da solidificacdo do
magma de vulcoes.

do ocorrem erupgdes vulcanicas. Nesse caso, o resfriamento do magma ocorre

rapidamente, sem haver tempo para a formacao de grandes cristais.

//IROCHAS SEDIMENTARES//

As rochas sedimentares sao formadas de sedi-
mentos de outras rochas. Nesses casos, as rochas sao
desgastadas pela acao da chuva ou do vento, ou ain-
da por mudancas de temperatura, e seus sedimentos
acabam sendo transportad